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RESUMO

Corpo/Corporeidade e Educagdo: As Representagfes das Coordenadoras
Pedagdgicas.

Esta dissertacdo objetivou analisar como as questdes do corpo e suas representacoes
sociais sdo vistas dentro da escola e em documentos que sao utilizados para a atuacao
docente nas escolas da rede Municipal do Rio de Janeiro, sobretudo, nas séries do
primeiro segmento do Ensino Fundamental. Este levantamento da representagéo social
sobre o corpo foi feito analisando o discurso de dez coordenadores pedagdgicos do
Municipio do Rio de Janeiro, atuantes nas escolas da 52 CRE, localizadas nos bairros de
Iraja e Vista Alegre, na Zona Norte da cidade. Deslocar nosso olhar e foco para a
coordenadora pedagdgica justifica-se por ser ela que direciona e dirige os trabalhos
desenvolvidos pelos professores no contexto escolar. Utilizou-se como referéncia para
0 tratamento das representacdes sociais, as contribui¢des de Moscovici (1961, 2005) e
Jodelet (1990). A categoria corpo foi analisada tendo como referéncia Le Breton (2007),
Marcel Mauss (1995), Vieira (1995). A metodologia contou com trabalho de campo, no
qual aplicou-se entrevista semiestruturada em dez coordenadores pedagdgicos e também
com andlise documental (Gil , 2008) das resolucBes, normas e legislacdo que estdo em
vigor e servem como parametro para os trabalhos dos coordenadores pedagogicos.
Analisou-se como esses documentos apresentam a categoria corpo e corporeidade em
seu contexto e quais as diretrizes para propiciar a implementacdo de um trabalho
pedagdgico na escola, utilizando a categoria corpo/corporeidade, de que forma ela é
vista, tratada e explorada por essas profissionais. De acordo com os dados obtidos,
podemos considerar que a Vvisdo e percep¢do dos coordenadores pedagogicos sobre
corpo/corporeidade de uma forma geral é incompleta, eles informam que tiveram pouca
preparacdo e formagdo sobre esse contetdo e que é necessaria uma melhor integracéo
entre a Secretaria Municipal de Educacdo, a escola, alunos e professores para tratar
desse tema, uma vez que os documentos oficiais também demonstram uma pouca
valorizacdo e exposicao da tematica do corpo/corporeidade. Neste sentido, concluimos
que a funcdo do coordenador pedagdgico é fundamental para que uma melhor
compreensdo da categoria corpo/corporeidade por todos que compdem a escola, sendo
necessario um olhar mais atento por parte dos 6érgdos governamentais para essa tematica
no contexto escolar. Esta dissertacdo foi desenvolvida no Laboratorio de Pesquisa em
Movimentos Sociais, Politicas Publicas e ldentidade Social: Corpo, Raga e Género
(LADECORGEN/FE/UFRJ).

Palavras-chave: Educacdo; Corpo; Corporeidade; Sociedade e Escola.



ABSTRACT

This master dissertation focused to analysing how the body issues and their social
representations are seen inside the school and in documents used to the teacher
performance at Rio de Janeiro county schools especially on first grades of primary
school. This survey concerning the social representation about the body was made
analysing the speech of ten pedagogical coordinators from Rio de Janeiro, working in
schools from fifth CRE, located at Iraja, Vista alegre, districts from North Zone of the
city. Focusing the pedagogical coordinator justifies itself for the reason she is one who
targets and drives the works developed by the teachers in the school context, it was
used as references to the treatment of social representations, the contributions of
Moscovici ( 1961,2005) and judalet ( 1990), the category body was analysed with
reference Le Breton (2007), Marcel Mauss ( 1995), Vieira ( 1995). The methodology
reckon on fieldwork, in which was applied semi-structured interviews to ten
pedagogical coordinators and also with documental analysis Gil (2008) on resolutions,
regulations, legislations which are in force and are used as parameter to the pedagogical
coordinators works. It was analysed how these documents show the body category and
corporeality in its context and what are the guidelines to provide the implementation of
a pedagogical work in the school, using the body category/corporeality, of what form it
is seen, treated and explored by these professionals. According to the obtained data, we
can consider that the vision and perception of the pedagogical coordinators about
body/corporeality on the whole is deficient, they informed that they had little
preparation and formation about this content, and that’s necessary a better integration
among the SME, the school, students and teachers to deal with this thing, once the
official documents also show a small valorization and exposition of body/corporeality
issue. And in that sense, we conclude that the pedagogical coordinator task is
fundamental to a better understanding of body/corporeality category by everyone who
are part of the school, and it’s necessary a more careful and closer look on the part of
governmental agencies to this thing in a school context. This master dissertation was
developed in the Research Laboratory in Social Movements, Public Policies and Social

Identity: body, race and gender.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa surgiu a partir de minhas reflexdes, de experiéncias e
vivéncias como professor de Educacéo Fisica na Rede Municipal do Rio de Janeiro nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, onde, no dia a dia do trabalho, observo a
necessidade de movimento das criancgas, sua curiosidade em descobrir 0 que podem
fazer e a vontade de superar os desafios.

Também convivo com as dificuldades da realidade da escola publica no que
diz respeito ao exercicio da docéncia, como 0 espago, muitas vezes inadequado ou
insuficiente, a escassez de material e o desconhecimento por parte do corpo
administrativo, corpo de coordenadores pedagdgicos e corpo docente, no que se refere
ao que pode e deve ser desenvolvido pela escola e pela Educacdo Fisica como uma
matéria que faz parte do contexto escolar na percepcéo do corpo e suas representagdes.

A escola hoje pouco contempla a demanda e as caracteristicas de uma
sociedade compreendida por uma teia de relagcdes contraditdrias. Rodrigues (1979)
coloca que a sociedade ndo é simplesmente uma “coisa”, e sim, uma construgdo de
pensamentos e interacGes sociais que envolvem crencas, valores e expectativas, e
interacfes no espago e no tempo. Essa sociedade que o autor se refere € uma sociedade
cheia de significados e sentidos, cujos sujeitos/atores sociais estdo diante de um veloz
desenvolvimento tecnoldgico e cientifico, com a possibilidade de acesso a uma
quantidade e variedade de informacdes nunca presenciadas anteriormente, entre tantas
outras caracteristicas peculiares a escola. Como consequéncia dessas mudangas em
nossa sociedade, 0 corpo parece ocupar um lugar secundario nos processos de ensino

aprendizagem.

Entendendo que o corpo, como nosso referencial de vida, nosso estar no
mundo, tem relevancia na educagdo e no processo ensino-aprendizagem, pois “ a
corporeidade ndo é fonte complementar de critérios educacionais, mas sim um foco
irradiante primeiro e principal. Sem uma filosofia do corpo, que pervaga tudo na
educacao, qualquer teoria da mente, da inteligéncia, do ser humano global enfim, é de
entrada falaciosa. ” (ASSMANN,1995, p.77).

Fica, entdo, uma questdo muito clara em nossas mentes: Como pensar esse
corpo integrado em sua totalidade e singularidade cultural, desenvolvido no contexto
escolar, processo esse valorizado em muito discursos feitos dentro da escola. Podemos,

entdo, pensar nesse corpo como algo ativo dentro desse processo, porque como afirma
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(Grando,2009) o corpo é um lugar de aprendizado social, assegurando, assim, a
integracdo dos individuos e de forma sutil apropria-se dos comportamentos, tornando-
os validos dentro do seu contexto social.

Devemos levar em conta hoje nas escolas as diversidades estampadas em
movimentos e habitos existentes dentro da mesma e transformando em muito o seu dia
a dia, produzindo, com isso, diversas manifestagcbes corporais. Para Gois e Prates
(2005) essas manifestacBes sdo influenciadas pela determinacao de valores culturais,
que mudam o comportamento das pessoas e, consequentemente, nos COrpos que

possuem as suas especificidades proprias.

Objetivos
Objetivo Geral

Identificar e analisar as representag6es do corpo e corporeidade na escola
apresentada nos documentos oficiais e pelos coordenadores pedagdgicos através do seu

discurso.

Objetivos Especificos
Teremos como objetivos especificos, 0s seguintes itens:

1. Analisar as representacdes do corpo e corporeidade nas propostas das
OrientacGes Curriculares do Municipio do Rio de Janeiro para o primeiro
segmento do Ensino Fundamental.

2. Observar os contetudos dos discursos de 10 coordenadores pedagdgicos do
Municipio do Rio de Janeiro, que estejam em atividades nas escolas que
compdem a 5% CRE nos Bairros de Iraja e Vista Alegre, quanto as suas
representacbes do corpo e corporeidade das criangas do 1° segmento do
Ensino Fundamental.

3. Analisar as representacfes sobre corpo presente em documentos oficiais
como: as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo basica (DCNEB),
Plano Municipal de Educacdo do Municipio do Rio de Janeiro, Orientacdes
Curriculares do Municipio do Rio Janeiro para o 1° Segmento da Educagéo

Bésica.
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JUSTIFICATIVA

Estudos realizados sobre o corpo e a corporeidade e suas representacdes pela
sociedade como um todo tem demonstrado diferentes formas de compreender essa
unidade no processo ensino-aprendizagem. De um lado, esté a perspectiva dualista, em
gue corpo e mente estdo separados, numa dicotomia per se. De outro lado, estdo estudos
que tem problematizado e entendido o corpo na sua totalidade, indivisivel, que deve ser
tratado como tal, para que a crianga possa adquirir conhecimentos significativos no
ambito escolar e a corporeidade como a expresséo e as manifestacdes dessa totalidade
na sua relagdo com os outros e 0 mundo.

Para uma melhor compreensdo da corporeidade em todo o0 processo
educacional e a relagcdo com os outros e 0 mundo, que acontece no corpo através de suas
manifestagdes dentro da escola, precisamos compreender o que Mauss (1976) quer dizer
quando afirma que ha uma técnica corporal especifica para cada gesto e que sdo enormes
0s modos pelos quais nos tornamos uma pessoa.

Complementando o que Mauss afirmou, Grando(2009, p.26) mostra que 0
corpo €, portanto, o lugar do aprendizado social. Ao imitarmos algo ou alguém, se
comeca uma integracdo dos individuos que, de uma forma bem sutil, tornam-se validos
0s comportamentos dos quais esse corpo se apropria.

A partir disso, como professor de Educacdo Fisica, atuando no primeiro
segmento do Ensino Fundamental, entendendo que o corpo e corporeidade € a nossa
existéncia e manifestacdo material no mundo, passei a questionar qual a compreenséao
dos coordenadores pedagdgicos sobre o corpo/corporeidade e suas representacfes
sociais, ou seja, se a questdo do corpo tem relevancia ou ndo para pensar 0S processos
de ensino-aprendizagem. Isso porque toda escola, e ndo somente o professor de
Educacdo Fisica, trabalha com o corpo.

Com o intuito de responder a essa pergunta, pensamos que um primeiro
passo seria entender quais sdo as representacdes do corpo e da corporeidade presentes

na escola e, posteriormente, vislumbrar as possibilidades de trabalho.
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CAPITULO I: A Construcdo da Pesquisa

Diante do cenério elucidado na Introducdo e no que se refere aos passos
iniciais, elegemos as informagdes das producgdes apresentadas do Scielo e Anpocs para
identificar os principais artigos em periodicos publicados nas principais revistas
académicas e, também, os dados da Capes e do Dominio Publico para identificar as
dissertacéo e teses.

Segue abaixo as Tabelas e a lista de artigos que apresentam os caminhos
percorridos até 0 momento:
1.1 Producéo académica sobre Corpo, Educacéo e Sociedade
1.1.1. No site da Capes' procuramos por palavras relacionadas & categoria Corpo,
Sociedade e Educacdo direcionadas para este setor. Fica nitido que as pesquisas em que
0 corpo é parte integrante ou principal sdo mais estudadas no mestrado académico,
encontrando-se em propor¢des menores no doutorado e mestrado profissional e, por
conseguinte, nos resumos dessas teses e dissertacdes.

Quando a busca foi feita utilizando somente a palavra corpo, foram

encontrados 3189 trabalhos, divididos conforme o gréfico abaixo.

Gréafico 01 — NUmero de pesquisas de Teses e Dissertagdes com a palavra corpo.

Procura com a Palavra Corpo

2357
Total de Trabalhos

3189

Doutorado 1
701
131
Mestrado
Académico 2
Mestrado
Profissional3
Fonte: www.capes.gov.br
Observando o grafico 1, fica clara a preocupacdo em pesquisas ligadas ao
corpo no ambito do mestrado académico, tento uma enorme diferenca para o doutorado
e mestrado profissional. 1sso, com certeza, se da devido ao fato de o numero de
doutorados e mestrados profissionais possuirem um nimero menor de alunos do que o

mestrado académico.

! Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
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Na juncao das palavras ‘corpo’ e ‘educacdo’, esse nUmero diminuiu para um
quantitativo de 660 trabalhos, permanecendo o mestrado académico como sendo o de

maior concentracdo de trabalhos apresentados, como mostra o grafico abaixo.

Grafico 2: Numero de pesquisas de Teses e Dissertacdes utilizando a palavra ‘corpo’ e

‘educacéo’.

Pesquisa com as palavras : Corpo e Educagao
500 Total de Trabalhos
660
Doutorado 1

127
Mestrado

33 )
Académico 2

Mestrado
Profissional 3

Fonte: www.capes.gov.br

Analisando o grafico 2, percebe-se que quando o corpo € diretamente
ligado a estudos no campo educacional, fica nitida uma diminui¢do nos trabalhos,
conforme apresentado no banco da CAPES. No entanto, algo permanece semelhante ao
primeiro grafico que € um ndmero maior de trabalhos apresentados ainda no mestrado
académico. Comeca-se a perceber aqui uma das analises que procuraremos fazer neste
trabalho, que é a pouca preocupacao do corpo como um elo que pode ser usado no

campo educacional.
Na troca da palavra ‘educacdo’ pela palavra ‘sociedade’, o nimero de
trabalhos encontrados diminuiu para um quantitativo de 453 trabalhos, permanecendo,
como nos gréficos anteriores, 0 mestrado académico em uma propor¢do maior nos

trabalhos encontrados.

Gréafico 3: Numero de pesquisas de Teses e Dissertacdes utilizando a palavra ‘corpo’ e

‘sociedade’.
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Pesquisa com as Palavras: Corpo e Sociedade

343 Total de Trabalhos
453

W Doutorado 1

96
m Mestrado
- 14 Académico 2
Mestrado
Profissional 3
Fonte: www.capes.gov.br
No que se refere a distribuicdo de trabalhos desenvolvidos em programas de
po6s-graduacdes, o mestrado académico permanece como uma das principais fontes de
pesquisas para os trabalhos ligados ao corpo. E possivel perceber um decrescimento
maior em proporcao aos outros graficos quando o corpo € ligado a sociedade. Faz-se
aqui uma indagacdo que é, como entender esse decréscimo em uma sociedade em que o
corpo € um dos pontos mais discutidos e explorados por uma sociedade altamente
consumista no que se refere a ele?
Finalizando a pesquisa na CAPES, foi feita a juncdo das trés palavras:
‘corpo’, ‘sociedade’ e ‘educacdo’, na qual 0 numero de trabalhos diminuiu ainda mais,
apresentando o0 quantitativo de 158 trabalhos, permanecendo, como em todos 0S
graficos, o mestrado académico no destaque de pesquisas, abordando a temaética

sugerida no presente estudo.

Grafico 4: Numero de pesquisas de Teses e DissertacOes utilizando a palavra ‘corpo’,
‘sociedade’ e ‘educagéo’.

Pesquisa com as Palavras: Corpo , Sociedade e

Educacao
117 Total de trabalhos
158
W Doutorado 1
34
7 B Mestrado
- Académico 2

Mestrado
Profissional 3

Fonte: www.capes.gov.br
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Observando as dissertaces e teses, percebemos que o assunto sobre corpo,
sociedade e educacdo ainda ndo € tdo recorrente nas analises de dados a nivel de
pesquisas no banco da CAPES. N&o obstante, assim como nos gréaficos anteriores, o
mestrado académico continua com um ndmero maior de trabalhos. Esta constatacdo
pode vir a demonstrar como a tematica ainda esta desenvolvendo trabalhos consistentes
dentro das universidades, o que favorece a discussdo sobre o tema ‘corpo’ dentro do
campo académico, estabelecendo uma ligacdo entre a sociedade na busca por uma
melhoria no campo educacional.
1.1.2.Na ANPED

A Associacdo Nacional de Pdés-graduacdo e Pesquisa em Educacdo
(ANPED?) foi fundada em 1976 e, desde entdo, tem contribuido para as pesquisas na
area educacional, tendo encontros e trabalhos anuais, apresentados sobre o tema
educacio®. Possui, atualmente, 23 grupos de trabalhos com diversos pontos relacionados
a educacdo. Assim, vem servindo de referéncia para estudos na area educacional.

Considerando a importancia académica da ANPED, realizamos uma
investigacdo em seu site, a fim de obter o quantitativo de trabalhos que possuem na sua
tematica, o corpo, tendo em vista ser este o principal objeto de estudo da presente
pesquisa.

Contudo, a busca de trabalhos no site possui algumas limitagdes, visto que
0 mesmo ndo possui um banco de dados, o que inviabiliza uma busca com um nimero
grande de possibilidades combinatérias de palavras como foi feito no site da CAPES,
combinado as palavras: corpo, educacdo, sociedade e cultura, permitindo, apenas,
buscas por palavras nos titulos dos trabalhos.

Realizamos pesquisa em seus Grupos de Trabalhos (GTs), tendo como
referéncia os Gltimos cinco anos, comegando no ano de 2010 até o ano de 2015,
observando nos titulos dos trabalhos a presenca das palavras-chave, combinadas entre
elas. Observamos que quando foram feitas as combinagdes, ndo foi possivel obter o
resultado da busca nos titulos dos trabalhos com as combinacgdes sugeridas. Devido a
iSso, procuramos pela palavra ‘corpo’, por esse o tema central da pesquisa, obtendo,
assim, algum éxito na pesquisa. Observamos que os graficos foram colocados por ano

de pesquisa, sendo abordada a quantidade de trabalhos encontrados por ano que

2 Associacdo Nacional de Pés-graduacio e pesquisa em Educacdo.

3 “A mudanga no Estatuto da nossa Associagdo ocorrida na Reunidio Anual de 2012 estabeleceu a
reunido bienal de carater nacional e as reunides cientificas bienais de carater regional, que deverdo
ocorrer em anos intercalados. ” http://www.anped.org.br/reunioes-cientificas/resolucao/proposta-de-
resolucao-de-2013
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continham em seu titulo a palavra ‘corpo’. N&o foi pesquisado o contetdo do trabalho,
por isso, ndo se pode descartar que, em possiveis pesquisas, cujos titulos ndo tenha a
palavra ‘corpo’, no corpo das mesmas, possa ter sido abordada a questdo corporal em

algum momento.

Grafico 5: Trabalhos encontrados na ANPED cujos titulos possuem a palavra

‘corpo’ nos ultimos cinco anos.

NUMERO TOTAL DE TRABALHOS POR ANO

N 2010 m2011 w2012 ®m2013 m2015

Fonte: www.anped.org.br

No ano de 2010, quando procuramos trabalhos com as juncdes e interligacéo
das palavras-chave, nenhum trabalho foi encontrado, porém, com a palavra ‘corpo’
foram encontrados sete trabalhos.

No ano de 2011, a relagcdo do nimero de trabalhos e jungdes das palavras
permaneceu idéntica ao ano anterior, ndo sendo encontrado nenhum trabalho inédito.
Sendo assim, nota-se que o numero de trabalhos ficou idéntico ao ano anterior com
relagdo a palavra ‘corpo’.

No ano de 2012, ocorreu uma diminui¢cdo do nimero de trabalhos com a
palavra ‘corpo’, havendo o decréscimo de quatro trabalhos do ano anterior para trés
trabalhos no ano pesquisado.

No ano de 2013, o cenério teve uma modificacdo interessante. Embora tenha
continuado inalterado o nimero de trabalhos em que somente a palavra corpo aparecia,
surgiram quatro trabalhos, em que ocorriam outras junc¢des de palavras. S&o elas: dois
com a jungao das palavras ‘corpo’ e ‘educacao’ e trés com a jungao das palavras ‘corpo’
e ‘sociedade’. No entanto, permaneceu inalterado o numero de trabalhos, atrelando as

palavras ‘corpo’, ‘sociedade’ e ‘educacdo’.

20



No grafico 5 ndo aparece 0 ano de 2014, devido ao fato que, a partir do ano
de 2013, em uma reunido de sua executiva, ficou decidido que as reunides nacionais da
ANPED passariam a acontecer a cada dois anos. Assim, apds o0 ano de 2013 o proximo
dado foi do ano de 2015, abordado no gréfico.

No ano de 2015, o cenario permaneceu idéntico aos anos de 2010,2011,2012
e 2013, nos quais ndo foram encontrados nenhum trabalho com a juncéo das palavras,
porém, algo nos chama a atencao neste ano: o retorno aos nimeros de trabalhos dos dois

primeiros anos de levantamento dos dados.

1.1.3.NA ANPOCS

Fundada em 1977, a Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em
Ciéncias Sociais (Anpocs)*, entidade de direito privado sem fins lucrativos, retine mais
de uma centena de centros de pés-graduacao e de pesquisa em Antropologia, Ciéncia
Politica, Relagdes Internacionais, Sociologia de todo o Brasil. Diferentemente de outras
associacdes cientificas, a Anpocs é composta por sécios institucionais e ndo por
pesquisadores individuais. Atualmente, contam com mais de 1200 professores
universitarios e pesquisadores, profissionais de alto nivel, além de milhares de
estudantes de mestrado e doutorado em centros localizados de norte a sul do pais.

A Anpocs representa uma expressiva parcela da inteligéncia e da
intelectualidade brasileiras com um amplo conhecimento acumulado sobre as mais
variadas questfes locais, regionais, nacionais e internacionais, a partir de pesquisas e
reflexdes baseadas em diferentes pontos de vista disciplinares.

A interdisciplinaridade € uma marca dos seus encontros profissionais,
realizados anualmente desde 1977. Reinem cerca de 2000 participantes, mantém o mais
importante periédico de sua area no Brasil — Revista Brasileira de Ciéncias Sociais
(RBCS) —, contando, também, com nimeros especiais em inglés. Publicam livros que
se tornaram referéncias no ambito das ciéncias sociais, tendo prestigio e importancia
reconhecidos nacional e internacionalmente.

Pesquisando os Ultimos cinco anos no banco de dados da ANPOCS, fazendo
0 cruzamento das palavras nos trabalhos apresentados nos GTS, percebemos que nos
cruzamentos das seguintes palavras: ‘corpo’ e ‘educacdo’, ‘corpo’ e ‘sociedade’ e

‘corpo’, ‘sociedade’ e ‘educacdo’ ndo foram encontrados nenhum trabalho. Foram

4Associagdo Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa em Ciéncias Sociais.
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encontrados, somente, trabalhos com a palavra ‘corpo’, cujos quantitativos serao

demonstrados nos graficos abaixo.

Gréafico 6: Trabalhos encontrados na ANPOCS em que os titulos possuem a palavra

‘corpo’ nos ultimos 5 anos.

Numero total de trabalhos encontrados por ano

H Ano de 2011

5 55
4,4
B Ano de 2012
3 28 3
2,4 ’ Ano de 2013
2 18 2 2
’ Ano de 2014
1
B Ano de 2015
0 0 I

Fonte:www.anpocs.org.br

Observando os artigos publicados pela Anpocs, percebemos que o assunto
sobre ‘corpo’, ‘sociedade’ e ‘educagdo’ ainda ndo é tdo recorrente nas anélises de
pesquisas no campo das ciéncias sociais. Este fato pode vir a demonstrar como a
tematica ainda esta desenvolvendo trabalhos consistentes dentro das universidades, o
que se assemelha a falta de discusséo sobre o corpo e suas representacdes como um dos

fatores que se deve ser levado em consideracdo, também, nas escolas.

Com esta pesquisa que fizemos, podemos observar uma relevancia para o
presente trabalho, pois trata de um tema ainda pouco explorado cientificamente em
algumas areas da academia e busca trazer questionamentos pouco discutidos, como a
relacdo corpo, sociedade e educacdo no ambito da escola, através da visdo dos

orientadores pedag0gicos.

1.2.Referencial Tedrico
A pesquisa desenvolvida tem como referéncia basica a Teoria das
Representacdes Sociais. Para uma melhor compreensdo de como embasamos
teoricamente esta pesquisa, usamos 0 autor que primeiramente a nomeia com tal, Serge
Moscovici, e 0s conceitos também desenvolvidos pela autora Denise Jodelet.
Separamos o referencial tedrico em alguns contetdos bésicos para melhor

entendimento da pesquisa, sdo eles: conceito de Representacdo Social segundo 0s
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autores citados acima e a representacdo social na escola e corpo/ corporeidade suas
representagoes.

Para esse Ultimo topico, teremos como referencial tedrico as concepgdes de
corpo e corporeidade de David Le Breton, nas quais o autor procura elucidar a
compreensdo da corporeidade como um fendmeno social e cultural, fazendo uma
ligagdo do corpo imaginario ao corpo real, afirmando que corporeidade € a agdo desse
corpo (sentimentos, acOes e etc.) no seu dia a dia, fazendo uma ligacéo da influéncia da
cultura que somos inseridos ou fazemos parte, com as nossas agOes corporais ou

intervencgdes nesse corpo (0 Nosso ou o do outro).

1.2..1- Conceito de Representacéo Social

Existem abordagens distintas sobre representacao social, é importante saber
qual pilar ancorou a definicdo nesta pesquisa, pois inevitavelmente sofreu intersecao
com o objetivo da mesma. Fizemos analises, contextualizando a representacdo social do
corpo dentro do universo escolar, partindo do discurso dos coordenadores pedagdgicos,
discurso esse que, inevitavelmente, influencia todo o processo desenvolvido na escola e
0s comportamentos nela existentes. A representacdo social ¢ uma modalidade de
conhecimento particular que tem por fungdo a elaboragdo de comportamento e a
comunicacdo entre os individuos.

Utilizamos o olhar de Serge Moscovici (1961), que fez um resgate do
termo de “Representacdo Social”, da Sociologia de Emile Durkheim que, por um longo
periodo do tempo, havia sido esquecido. Segundo Brivio (2011), tinha como interesse
estudar a estabilidade das representacdes coletivas e, por consequéncia, o poder de
coesdo social, com a capacidade de integracao social.

Sa (2004) também reconhece nos seus estudos e preconiza a explicacao
socioldgica dos fatos sociais como algo coletivo, entendendo a sociedade como uma
realidade em si. Moscovici entende que esse fendmeno coercitivo e autbnomo acontece
devido a fatores externos ao individuo, através do agenciamento de ideias, experiéncias
e saberes de geracg0es, instituindo aspectos mais integros, unificados e estaveis do social,
como a religido, os mitos, as ciéncias etc.

Percebemos com essas afirmagdes que Moscovici, em seus estudos,
procurou fatores mais dindmicos do nosso dia a dia, procurando fugir do que poderia
ser institucionalizado, ou seja, buscou uma legitimacao de conhecimento pela atividade

intelectual compartilhada socialmente no cotidiano, menos compromissada com as
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exigéncias da objetividade, verossimilhanca e plausibilidade. Tais produc¢des voltadas
para o pratico formam as Representacdes Sociais (S&, 2004).

E 6bvio que o conceito de representacdes sociais chegou até nds vindo
de Durkheim. Mas nds temos uma visao diferente dele [...]. Sua fungéo
tedrica era semelhante a do 4tomo [...]. Do mesmo modo, sabia-se que
as representagdes existiam na sociedade, mas ninguém se importava
com sua estrutura ou com sua dindmica interna. [...] assim, o que eu
proponho fazer é considerar como um fenémeno o que era antes visto
como um conceito. (MOSCOVICI, 2009, p.45).

E nesse sentido que o conceito de Representacio Social defendida por
Moscovici inova em relagdo ao que era pensado anteriormente. Ele procura relacionar
0s processos simbdlicos dos procedimentos, afirmando que a representacdo social é algo

que hoje circula na sociedade como um todo, tendo um papel eficaz e especifico.

“As representacfes sociais sdo entidades quase tangiveis. Elas
circulam, se entrecruzam e se cristalizam continuamente, através
duma palavra, dum gesto, ou duma reunido, em nosso mundo
cotidiano- Elas impregnam a maioria de nossas relac6es estabelecidas,
0s objetos que nds produzimos ou consumimos e as comunicagdes que
estabelecemos. Nés sabemos que elas correspondem, dum lado, a
substancia simbolica que entra na sua elaboracéo e, por outro lado, a
prética especifica que produz essa substancia, do mesmo modo como
a ciéncia ou 0 mito correspondem a uma pratica cientifica ou mitica.”
(MOSCOVICI,1961 p.40)

Para Moscovici ndo tem representacdo social que ndo esteja ligada a
realidade das pessoas, a Unica excegdo é a representacdo de si.

Jodelet (1990) se dedica ha décadas ao estudo das RepresentacBes Sociais,
com experiéncia ampla em pesquisas extensas e significativa producao bibliogréfica,
além de colaboragdo académica com diferentes instituicbes de ensino e pesquisa em
vérias partes do mundo. Suas principais linhas de investigacéo e atuacdo profissional
incluem, alem das Representacdes Sociais, a alteridade, a cultura, a saide mental e, mais
recentemente, a Psicologia da Religido.

A autora coloca que a representacdo social possui cinco caracteristicas
fundamentais que sdo: 1) é representacdo de um objeto, 2) tem sempre um caréater da
imagem e a propriedade de troca entre a sensacao, ideia, percepcao e o conceito, 3) tem
um carater simbdlico e significante, 4) tem um carater construtivo, 5) tem um caréater

autbnomo e criativo.

24



Apos a leitura de pesquisas sobre representacao social, percebemos que nao
€ uma teoria pertencente a somente uma area de estudos, pois é estudada pela:
Sociologia, Antropologia, Historia, Educagdo, Saude, Didatica e Meio Ambiente.

Moscovici procurou teorizar a Teoria das Representacdes Sociais, porém foi
aprofundado o seu estudo por Jodelet. Segundo Arruda (2002), essa teorizagao serviu
como base e ferramenta para que seja usada nas areas citadas acima, muito do seu uso
em pesquisas que abordam o tema escola, em que se percebe a relagédo direta do
individuo e a sociedade.

Arruda (2002) confirma em seus estudos que a melhor definicdo para a
teoria das RepresentacGes Socais € a defendida por Jodelet (2002), na qual ela diz que
as representagOes sociais sdo uma forma de conhecimento socialmente elaborado e
compartilhado, com um objetivo pratico e contribui para a constru¢do de uma realidade
comum a um conjunto social.

Jodelet propGe que a representacédo social ndo se deve ser estudada de forma
isolada, e sim, articulada com outros fatores que fazem parte do dia a dia das pessoas,
que sdo: afetividade, integracdo social tanto na linguagem como na comunicacéo,
fazendo a relacdo dessa representacdo com o seu real.

Arruda (2002) conclui que Jodelet sintetiza a teoria da Representacdo
Social, dizendo que toda representacdo € a representacdo de alguém, de algo ou de

alguma coisa.

1.2.2- Representacéo social e a escola

No seu conjunto, entendemos que as representacdes sdo o conjunto de
explicagOes, pensamentos e ideias que nos possibilitam evocar um dado, um
acontecimento, uma pessoa ou mesmo um objeto. Configuram sistemas de valores e
praticas que tem vida prépria. So prescritivas, pois surgem no meio social, depois se
esvaem, reaparecendo sob a forma de novas representagfes, em um processo que nao
tem fim. Essas representagdes resultam da propria interacdo social, sendo comuns a um
grupo social, em determinado tempo e espacgo, ou seja, um determinado contexto.

O contexto e espaco, no caso da pesquisa em questdo, é a escola, um
ambiente onde ha disseminacdo de ideais sociais de varias formas, explicitas ou
implicitas. Por ser a TRS® uma teoria preocupada com o dia a dia das pessoas, suas

relagdes com tudo que as cercam e a apreensao de conhecimento obtida pelos valores e

> Teoria da Representagdes Sociais.
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ideologias ligados as posicOes e vinculagbes sociais especificas, torna-se importante
ligar o espaco escolar a uma percep¢do mais ampla do papel das praticas corporais no
ambiente educacional.

A escola por si s6 é um local de coletividade e aprendizado que, segundo
Grando (2009), é estabelecida entre quem ensina e quem aprende, portanto, uma relacdo
social. E nesse ponto que podemos ligar a escola ao que a representaco social diz ser a
interacdo entre grupos. Brivio (2011) afirma que a comunicacgdo entre as pessoas é
fundamentalmente para a compreensdo dos processos que constam das representagoes.

Durkheim vé as representacdes coletivas, que podemos afirmar existir na
escola, como formas estaveis de compreensdo coletiva para uma integracdo da
sociedade como um todo. Moscovici (2005) se interessou mais em explorar as
diversidades de ideias coletivas nas sociedades modernas.

Vaz (2002) afirma que hoje seria fundamental que se comecasse a pensar o
papel do ambiente educacional, “ escola” em meio a diversidade de técnicas para a

criagdo da identidade corporal.

“Os ambientes educacionais ensinam formal e informalmente,
elaborando discursos e praticas que frequentemente se contradizem;
espacos, a0 mesmo tempo, de angustia e gratificacdo.Comprende-los
em suas multiplas expressdes e determinacdes, em sua localizagéo
historico social, como um intercruzar de diferentes valores e normas,
em ideias e sentimentos que potencializam (ou ndo) uma série de
demandas e vetores de nossa sociedade” (Vaz, 2002, p.98)

Vaz mostra que nao estamos acostumados a ter um olhar critico nas escolas,
em relacdo as imposicOes, aprendizagens e normatizacGes, pois naturalizamos alguns
habitos e costumes, pois ndo é coerente uma atuacdo mais concreta no ambiente escolar

sem que se tenha uma nogdo mais ampla do universo e suas relagdes interpessoais.

1.2.3- Corpo/corporeidade e suas representacoes

Para compreender como e de que forma as questdes da representacao social
se adéquam e/ou sdo adequadas ao corpo/corporeidade, ndo se pode pensar esse Corpo
de forma isolada. Temos que levar em consideragdo um contexto mais amplo, no qual
corpo e praticas corporais fazem parte de um universo envolto com as suas relagdes
sociais e culturais.

Utilizamos o olhar de Le Breton (2007) sobre a compreensdo da

corporeidade humana como um fendmeno social e cultural, fazendo a ligagdo do
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simbolismo, do imaginario e os objetos de suas representacdes, colocando significaces
mais coerentes e precisas no mundo que o cerca.

Courtine (2013) e Le Breton (2006) abordam o fato de que o corpo como
um objeto de estudo na area das Ciéncias Humanas e Sociais é algo novo, datado do
final do século XIX, com uma visao dicotémica do corpo e inicio do século XX, em que
essa visdo comeca a perder forga.

O corpo é o vetor semantico pelo qual a evidéncia da relagdo com o mundo
é construida (LE BRETON,2006, p 7). E pelo corpo que significamos tudo ao nosso
redor, universo familiar, social e cultural, procurando compreender seus valores e
sentidos, fazendo desse mundo, a extensdo de nossas experiéncias. Le Breton descreve
que a crianca em seu processo de crescimento reproduz as caracteristicas da
corporeidade dos seus familiares, em que a corporeidade é dinamica, assim como o
corpo.

Os nossos movimentos corporais sO passam a ter sentido para um
determinado grupo social se esses movimentos fizerem parte desse universo social. Caso
iSSO n&do acontega, a corporeidade expressa por esse corpo passa a ser entendida como
algo fora do contexto do grupo, sofrendo assim, na maioria dos casos, pProcessos
discriminatorios.

Moscovici (2005) o abordar as representagfes sociais dentro das culturas
afirma que dentro de qualquer cultura existem pontos de tensdo e rupturas, devido ao
surgimento de novas representacdes, ocasionado uma falta de sentido, um ponto no qual
o nao familiar aparece.

Devemos entender que tanto o corpo e suas manifestagdes (corporeidade),
estédo ligados aos processos sociais e suas diferengas dentro de uma criacéo coletiva e
essa coletividade também pode ser diferente em seu processo criativo.

Marcel Mauss (1974) aponta que, no inicio do século XX, o crescimento das
técnicas corporais facilitou a compreensdo e identificacdo das diferencas entre as
sociedades, processos culturais e as pessoas, procurando respeitar o real significado e
sentido dado pelo autor do movimento.

“As técnicas do corpo estéo no centro da vida coletiva, elas sdo, como qualquer
técnica, geradora de relagdes sociais, favorecem a aproximacdo, a ligacdo, a
identidade entre os individuos, refletem relagdes sociais que lhe estdo
associadas, e sdo proprias da vida cotidiana, onde se desenrolam e cumprem
fungdes fundamentais aos niveis mais elementares da vida coletiva. E através
das técnicas que se concretizam os fios do social e atos verdadeiramente
essenciais tanto aos individuos quanto a comunidade “(Hassen,2001, p. 6)
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David Le Breton trara uma contribuicdo impar a pesquisa com a discussao
sobre o corpo e suas corporeidades. Para o autor na medida que se amplia os lagos
sociais aumenta a sua teia simbdlica, suas significacdes e valores. O corpo é a marca do

individuo e as suas particularidades e corporeidade € o que o distingue dos demais.

1.3. Metodologia

A pesquisa € qualitativa e teve como foco trazer respostas para as perguntas
dimensionadas no Objetivo Geral e nos Objetivos Especificos.

Mesmo sendo uma pesquisa qualitativa, tivemos pontos quantitativos
analisados. Cano (2004) afirma que os dados coletados devem ter sentido para serem
coletados, nos quais o resultado final de uma categorizagédo pode ser feita por uma
quantificacdo, porém a interpretagdo dos dados deve ser fundamentada e interpretada
por uma forma qualitativa. O autor ainda defende que uma interpretacdo quantitativa
deve ser relacionada com o contexto e 0 meio que o cerca, niUmero algum se interpreta
a si mesmo.

Para conseguir obter resultados as perguntas do problema que o presente
estudo traz, utilizamos a analise documental, entrevistas semiestruturadas, junto a
coordenadores pedagdgicos da Secretaria Municipal de Educacdo do municipio do Rio
de Janeiro, que estdo em atividade nas escolas municipais pertencentes a 52 CRE. A
escolha pelos coordenadores pedagogicos foi devido ao fato de acreditarmos serem eles
0s responsaveis em delinear os trabalhos desenvolvidos pelos professores em sala de
aula, discursos esses que muitas vezes sdo regidos pelas diretrizes impostas pela
proposta pedagdgica do municipio do Rio de Janeiro, cujas diretrizes dadas pelos
coordenadores em reunides com o corpo docente sdo seguidas pelos docentes em suas
salas de aulas junto aos alunos. N&o entrevistamos os professores de Educacao Fisica,
por acreditarmos que 0s mesmos possuem um discurso fundamentado pelos
conhecimentos adquiridos no decorrer do préprio curso de graduacdo em Educacao
Fisica, com relacdo a representacdo social que o corpo possa ter em uma sociedade e
cultura, ou seja, um discurso mais institucionalizado.

A escolha pelos coordenadores educacionais que estdo em atividades nas
escolas da 5% CRE se deve ao fato de todos estarem em um local de facil acesso e a
mesma CRE que o autor da pesquisa trabalha como professor de Educacdo Fisica,
facilitando o contato com os mesmos. Outro ponto de observacdo é o fato de

representarem diferentes escolas, com diferentes realidades locais, mesmo sendo
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pertencentes a mesma CRE do municipio do Rio de Janeiro e com diferentes tempos de
atuacdo como coordenadores das respectivas escolas.

Minayo (2010,2015) esclarece que existem distintas formas de investigar os
contelldos em uma pesquisa, assim, visamos esclarecer que foi utilizada a analise
tematica, neste exame, como o nome diz, o principal é a abordagem do tema, esse
diagnostico “[...] comporta um feixe de relagdes e pode ser graficamente apresentado
através de uma palavra, uma frase, um resumo. ” (Ibdem, p.86).

Para a autora, uma pesquisa qualitativa procura responder questdes muito
particulares, se ocupando do nivel da realidade que os discursos possuem, realidade essa
intimamente relacionada com o universo da pessoa, suas crencas, aspiragoes, valores e
atitudes.

Para fazermos a andlise documental, selecionamos documentos com valor
legal no municipio do Rio de Janeiro e no territorio nacional, que sdo os PNES, Plano
Decenal do Municipio do Rio de Janeiro’, Curriculo do Municipio do Rio Janeiro e o
PNAICS. Esta investigacdo se deu com o objetivo de categorizar pontos relacionados as
questbes de como o discurso de corpo aparece nestes documentos.

Na analise documental, utilizamos a defini¢do dada por Gil (2008), “podem
ser Uteis para a pesquisa social os registros escritos fornecidos por instituicbes
governamentais. Dentre esses dados estdo: projetos de lei, relatérios de 6rgéos
governamentais, atas de reunides de casas legislativas, sentencas judiciais, documentos
registrados em cartdrios, etc.” (idem, p.150).

Com as analises dos documentos, pretendemos observar como 0 corpo é
representado dentro da elaboracdo desses documentos, pois essa analise se faz
importante para procurar compreender a visdo social atual sobre a tematica “corpo”, e

como essas questdes culturais se expressavam através desses Planos.

“Para captar os processos de mudanca, ndo basta, portanto, observar as
pessoas ou interroga-las acerca de seu comportamento. Nesse sentido é
que as fontes documentais se tornam importantes para detectar
mudancas na populagdo, na estrutura social, nas atitudes e valores
sociais etc.” (Gil 2008, p.154)

6 Plano Nacional de Educagdo, um plano sancionado no dia 26 de junho do ano de 2014 com a meta a
serem atingidas até o ano de 2023 para toda a educac¢do desenvolvida em territdério nacional.

7 S30 planos Municipais alinhados diretamente com as propostas do PNE, com o objetivo de articular
as propostas a serem desenvolvidas no municipio do Rio de Janeiro.

8Criado em 2012, o Pacto Nacional pela Alfabetiza¢3o na Idade Certa (PNAIC) tem como principal
desafio garantir que todas as criangas brasileiras até oito anos sejam alfabetizadas plenamente. Para
isso, ele contempla a participagdo da Unido, estados, municipios e instituicdes de todo o pais. Conhega
mais sobre essa politica publica.

29



Conforme explicitado anteriormente, o tipo de entrevista que foi utilizada
na presente pesquisa, segundo Minayo (2015), foi a semiestruturada, na qual o
entrevistador desenvolveu o didlogo através do tdpico principal a ser investigado,
combinando perguntas fechadas e abertas com a possibilidade de explorar bem o tema.
“Entrevista é acima de tudo uma conversa [...] Ela tem o objetivo de construir
informagdes pertinentes para um objeto de pesquisa, com temas igualmente pertinentes
... (idem, p.64). Como o foco da pesquisa foi as percep¢des da representacdo do corpo
na escola pelo discurso dos orientadores pedagdgicos, nos baseamos neste instrumento

por compreender que este traria mais beneficios na investigagdo sobre o assunto.
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CAPITULO 2 - CORPO E CORPOREIDADE
2.1.Representacdo Social: conceito e teorias.

Arruda (2002) coloca que a partir dos anos 60 ocorreu um aumento no
interesse pelos fenbmenos de dominios simbodlicos, aumentando, com isso, a
preocupacgdo em explicar e explicitar o que realmente seria a nogdo da consciéncia e
imaginéario social. As nocGes de representacdo social, segundo a autora, recebem uma
maior atencdo a partir dos anos 80, mesmo que esses conceitos ja tenham surgido antes

da década de oitenta.

Quando nascemos, ja encontramos uma sociedade organizada com as suas
regras morais, preconceitos, crengas e praticas religiosas e esses sao elementos que
compdem a estrutura de nossa vida social, praticas essas constantes e independem da

vontade particular de cada um de nos.

A presente sociedade valoriza muito as coisas, em detrimento da valorizagéo
das pessoas e dos seus relacionamentos interpessoais. No entanto, Mauss (1950), em
seus estudos, procurou demostrar que essa valorizacdo errada nao pode ser superior ao
valor do relacionamento e o seu simbolismo, algo fundamental para a vida social. O

autor chegou a essa concluséo, analisando o sistema de trocas na sociedade arcaicas.

Com esse pensamento Mauss demonstra claramente que esse sistema nao
pode e nunca podera substituir as relacdes existentes entre as pessoas, independente da
época em que estdo inseridas, passado ou presente. A alianca entre os individuos ainda
hoje é algo fundamental para uma compreensdo de sua totalidade e todos os fenémenos

da natureza humana: cultura, politica, religido e familia.

Devemos entender que essa totalidade em que o ser humano esta envolvido
acaba produzindo, pelos membros da comunidade em que estamos e fazemos parte, uma
simbologia muito especial para cada um de nés. Com base no pensamento de Moscovici
(2005), as representacGes sociais sdo sustentadas pelas influéncias sociais e da
comunicacdo das pessoas, procurando estabelecer uma relacéo entre a realidade e a vida

cotidiana como uma forma de nos ligar uns aos outros.

Em cada ambiente social e/ou coletivo existe um certo ponto de autonomia
e também o que Mauss chamou de “obrigagdo moral coletiva”. Desta maneira, as
representacfes sociais possuem duas funcbes especificas: A primeira seria a de

ajustamento social, ou seja, se ajustam aos objetos, pessoas ou, até mesmo, em
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acontecimentos, fazendo com que a pessoa consiga se localizar em uma determinada
categoria ou modelo aplicado e utilizado por um grupo de pessoas. A segunda sdo as
representacfes sociais, que procuram impor sobre todos n6s um determinando

pensamento.

Moscovici (2005), quando comecou a desenvolver a teoria e o conceito das
representacdes sociais, teve no inicio dos seus estudos a defesa de uma separacao entre
uma representacdo individual e outra coletiva. Portanto, essas representacdes penetram
e influenciam a mente de cada um de nés. Sdo impostas e transmitidas em uma sequéncia
completa de elaboracGes e mudancgas. Todos os sistemas de classificacdo e todas as
descricdes que envolvem uma sociedade refletem um conhecimento anterior, desatando

assim, os nos das informagdes presentes.

Estamos inseridos em uma sociedade moderna, cujos 0S avancos
tecnologicos a cada dia fazem as pessoas se isolarem no seu mundo. Devido a isso,
podemos dizer que o individualismo acaba sendo uma poderosa representacao coletiva
na sociedade atual. A distancia deixou de ser um entrave para a coletividade, grupos séo

formados por pessoas a quildmetros de distancia umas das outras.

A concepcéo de Moscovici (2005) sobre a representacao social no aspecto
coletivo fica fora do contexto em que era pensado anteriormente, visto que o autor
entende que ndo ha uma sociedade homogénea em sua totalidade. Essa homogeneidade
traria um falso pensamento a ndo existéncia de conflitos e tensdes nas relagoes
interpessoais. Com isso, deveriamos pensar que as representagdes sociais sdo algo
imutavel constante em toda a parte, independentemente do local em que o individuo se
encontre, pois 0 que se espera das pessoas € que 0 seu comportamento social seja

compativel com o que € estabelecido previamente na sociedade.

Essa concepcdo fica fora do contexto de uma sociedade moderna, devido ao
fato de se pensar em uma sociedade estatica. No entanto, sabemos que em uma
sociedade moderna a diversidade cultural, religiosa, politica, artistica e as inter-relagdes
coletivas e individuais sdo elementos diversificados e dinamicos, sendo esses elementos
a base que constitui a sociedade do homem moderno. Martins (2005), ao citar Mauss,
descreve que o autor definia a sociedade como um “fator social” cuja vida ¢ uma
prestacdo e contraprestacdo, em que todos os membros de uma comunidade tem
obrigacOes, mas, a0 mesmo tempo, essas obriga¢oes ndo séo absolutas, devido ao fato

da coletividade e da liberdade dentro do proprio sistema social.
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Isso fica claro quando Moscovici (2005) faz um paralelo de que a
modernidade sempre estara ligada, como tradicdo a algo do passado, em que, segundo
0 autor, a transicdo do que é pré-moderno/tradicional para a modernidade esta

relacionada a questdes de legitimacao.

“ A modernidade, em contraste, se se caracteriza por centros mais
diversos de poder, que exigem autoridade e legitimac&o, de tal modo
gue a regulacdo do conhecimento e da crenca ndo é mais exercida do
mesmo modo. O fenbmeno das representacdes sociais pode, neste
sentido, ser visto como a forma como a vida coletiva se adaptou a
condigdes descentradas de legitimacdo”. (Moscovici,2005, pag. 17)

Nos ultimos anos, o conceito de representacdo social tem sido algo de
estudos em diversos trabalhos e em diferentes areas, Arruda (2002) ja colocava que esse
conceito atravessou as barreiras das Ciéncias Humanas, ndo sendo mais patrimonio de
uma Unica area. 1sso nos leva a indagar o quanto o conhecimento deste conceito e da

sua aplicabilidade em uma sociedade moderna é de fundamental importancia.

Uma das teorias trabalhadas por Arruda (2002) é a representacdo social que
passa a ser 0 objeto de estudo da relagdo individuo e sociedade, passando a pensar como
esses individuos e grupos sociais constroem o seu conhecimento de sociedade e cultura
e como essa sociedade se constroi também com esse individuo. Para a autora, isso sO
pode acontecer se ambos passarem a ter uma estreita relacdo e parceria, passando
diretamente pela comunicagdo entre ambos e 0 entendimento e respeito entre as

caracteristicas de cada um nessa relacdo da construcdo da realidade atual.

Moscovici (1973), tratando do assunto de que a TRS® n&o é algo isolado na
area da Psicologia Social, afirma que essa teoria ndo poderia fechar-se como uma torre
de marfim alheia a tudo que o cerca na sociedade. A TRS tem como foco operacionalizar
o trabalho com o pensamento social, algo dinamico e bem diversificado no seu
conhecimento e na sua forma de comunicar, devido ao fato de serem diferentes os

objetivos em cada ser humano.

Esses dinamismo e diversidade pode-se dizer ter consequéncias, devido a
realidade social de cada sujeito ativo nesse processo da construcédo social do sujeito, mas
ndo sdo desligados nem desprezados, segundo Moscovici (1973), dos processos
subjetivos e cognitivos. A TRS procura, segundo Arruda (2002), discutir em uma
dimensdo epistemoldgica o conhecer divergente imposto pelos paradigmas dominantes

em nossa sociedade. A TRS procura despertar na sociedade uma discussao critica ao

9. Teoria da representacio Social
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binarismo®, em que se antepde as seguintes questdes: natureza e cultura, razio e
emocao, pensamento e a¢do e 0 que norteou 0 comec¢o do pensamento de Moscovici nos

estudos sobre as representagdes sociais, que € ciéncia e senso comum.

A TRS néo separa a construcdo do conhecimento e do saber, o sujeito social
do seu saber concreto e, muito menos, do seu contexto, Louro (1997) afirma que
precisamos estar atentos as relacdes de poder que acontecem na sociedade, das quais
todos nos fazemos parte, independente de género, raga ou cultura. A autora afirma que
precisamos contrapor a concepcdo de um binarismo rigido nas relagcdes que acontecem
na sociedade, relagcbes essas que, na maioria dos casos, tem fortes influéncias das

representacdes sociais de cada sociedade.

[...] estas teorias estdo reabilitando o conhecimento concreto, a
experiéncia vivida, e reconhecendo a possibilidade de diversas
racionalidades, o que é adequado as caracteristicas das multifacetadas
sociedades e grupos sociais contemporaneos e as caracteristicas da
forma de conhecer e lidar com o saber nessas sociedades, em grupos
diferentes tém visbes diferentes de um mesmo objeto [...]
(ARRUDA,2002, pag. 133)

Precisamos entender e tirar do nosso pensamento a colocacao de que uma
sociedade é muito mais que um monte de pessoas juntas, pessoas essas de diferentes
lugares e pensamentos. Com isso, a formagdo dessa estrutura social independe da

vontade das pessoas, ela é formada alegoricamente, sem um Unico planejamento.

Elias (1994) entende que nesta disputa social existem duas correntes com
pensamentos antagbnicos, em que uma acredita na sociedade como algo planejado e,
por isso, 0 surgimento das forgas que exercem o poder dentro da sociedade, tais como:
policia, parlamento etc, tendo como base do seu discurso a necessidade da manutencao
da ordem. A outra entende que os individuos ndo possuem papel significante ou
nenhum, em que a sociedade avanca naturalmente sem a percepcdo da representagéo
social desse individuo na propria sociedade e que o curso natural da vida que é nascer,
crescer , envelhecer e morrer seria etapas, somente criando assim, segundo Elias, um

abismo imenso entre as pessoas e a sociedade.

O problema que permanece na sociedade atual, com relacdo a representacdo
social do individuo dentro dessa sociedade é diretamente ligado as mudancas de

pensamentos, em que 0 homem deixa de ser o simples agente e passa a ser 0 ator direto

10 Duas vertentes que podem ser consideradas opostas — Dicionario Informal (SP, 2012)
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da sua existéncia. Isso tudo através das percepc¢des que ele comeca a ter da importancia

da manifestacdo corporal e da sua corporeidade dentro do seu contexto cultural.

Le Breton (2003) coloca que em sua sociedade altamente consumista o
corpo passa a ser visto como um imperativo do prazer, sempre destacando as suas
marcas na sociedade, sendo promovido para algo significante do que o autor chamou de
‘status social’. No entanto, devemos ressaltar que, para que se alcance esse status, o

corpo € submetido a um controle social bem sutil.

Controlar socialmente 0 corpo e suas representagdes perante um grupo
social ndo € algo novo em suas tentativas. Foucault (1997) afirma que o poder sobre o
corpo até meados do séc. XIX ndo tinha deixado de existir por completo. Para o autor,
0 que incomodava agora 0os que detinham o poder sobre o corpo do outro e suas
representacfes passaram a querer dominar o que ele chamou de a alma, algo além do
corpo fisico. Mas como atingir esse ponto? O proprio autor responde quando coloca que

se deve atingir agora o coragao, intelecto, suas vontades e disposic¢des (pag. 21).

Fazendo uma conexao com o pensamento de Louro (2000), os corpos
ganham sentido socialmente e neles sdo feitas as andlises do contexto de uma
determinada cultura e sua marca e formas de expressar desejos e prazeres, que sdo
socialmente estabelecidas e codificadas as relacdes sociais, que sdo moldadas pelas

redes de poder de uma sociedade.

Seguindo o pensamento de Elias (1994), o que nos falta hoje é uma viséo
global do individuo dentro da sociedade para que os torne compreensiveis. Elias procura
explicar esta relagdo, fazendo um retrocesso ao processo historico e a relagdo entre a
parte e o todo. Buscando esclarecer a relacdo entre individuo e sociedade, na qual as
pessoas sao uma parte desse todo. Com isso, dentro do conceito de Representacdo
Social, podemos pensar 0 exemplo de uma determinada sociedade. N&o se pode
compreender essa sociedade e a sua totalidade tento como base, apenas, as suas partes
separadas e individualizadas. O corpo e suas manifestagdes, enquanto algo isolado, nada
nos passa sobre essa sociedade. A compreensdo de um corpo ou de todas as suas
manifestagcdes passam a fazer sentido quando os mesmos estdo conectados com outras
manifestacdes e representacdes sociais existentes a sua volta, fazendo o que Elias chama

de a “unidade somatoria”.

O conceito de representacéo social, trabalhado por Moscovici (2005), deixa

bem claro que essa teoria tem conceitos dindmicos no que se refere aos processos de
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elaboracdo da teoria e suas estruturas estabelecidas, através dos seus conhecimentos.
Essa relacdo entre elaboracéo e estrutura, para o autor, tem como finalidade tornar algo
n&o familiar como algo familiar, pois a familiarizagéo faz parte do processo construtivo

da representacao social.

“As representagdes sociais emergem ndo apenas como um modo de
compreender um objeto particular, mas também como uma forma em
gue o sujeito (individuo ou grupo) adquire uma capacidade de
definicdo, uma funcédo de identidade, que é uma das maneiras como
as representacfes expressam um valor simbolico (algo que também
empresta a nocado de familiarizacéo [...] (MOSCOVICI, 2005, pag.21)

Jordelet (1989) confirma essa forma de pensar a representacdo social ao
escrever sobre o assunto. A autora afirma que representacdo é a forma pratica de um
conhecimento, em que devemos conectar 0 sujeito ao objeto, fazendo, assim, uma
interacdo entre os dois e facilitando a experiéncia, a partir do que é produzido com essa
interacdo. Essa interacdo da representacdo social, para a autora, € uma producdo de
saberes sociais, procurando analisar a construgéo e transformagéo do conhecimento e
do saber algo que tenha sido produzido antes do seu cotidiano e pertencente ao mundo

social do sujeito.

Essa interacdo e esse dinamismo da representacdo social também foram
abordados por Arruda (2002), em que ela parte da premissa de que existem diferentes
formas de conhecer e de se comunicar porque isso fica na dependéncia do real objetivo
que se quer chegar. Essas formas de conhecimento e comunicacdo sdo moveis para a
autora. Arruda coloca que duas formas de representacdo sdo bem claras em nossa
sociedade, que sdo: a consensual e a cientifica. Cada uma delas possui seu proprio
universo, mas isso nédo significa que sdo vistas de formas isoladas e, mesmo que elas

possuam suas proprias linguagens, sdo indispensaveis para a vida das pessoas.

A autora coloca que a representagdo consensual é a mais existente na vida
cotidiana das pessoas. 1sso porque é algo informal menos rigoroso na concepgao
cientifica dentro dos parametros de escrita e linguagens exigidas no ambito cientifico.
No consensual isso ndo é algo tdo cristalizado, facilitando, assim, a comunicacéo entre

0S sujeitos.

Guareschi (1996) dividiu o conceito de representacdo social em trés niveis
(ndo aprofundamos nesta pesquisa o estudo sobre tais niveis, por ndo ser esse o objeto
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direto desta): nivel meta- tedricol!, nivel tedrico'? e nivel fenomenoldgicos®. Fazendo
uma ligacdo entre o que Arruda escreveu e essas divisdes de Guareschi, podemos
afirmar que a fala de arruda esté diretamente ligada ao terceiro nivel.

O nivel fenomenoldgico aborda a construcao da identidade da representagdo
social e a busca da sua identidade, atraves da realidade e do senso comum existente em
uma sociedade, com uma ligacdo entre cognicdo, afeto e acdo. Devido a essa ligacao,
Guareschi afirma que representacédo social é algo dindmico e criativo, como foi colocado
antes, ele ndo é o unico a concordar com o dinamismo da representagao social e a cultura
local.

“As representagdes sociais implicam, e a0 mesmo tempo constroem,
“saberes” sociais. Esses sdo formas de conhecimento que circulam na
sociedade, que sdo parte da cultura erudita, cientifica e popular, que
se misturam, se retro — alimentam mutuamente e se apresentam como
recursos sociais para que uma comunidade possa dar sentido a sua

realidade e conhecer o que esta acontecendo.” (GUARESCHI, 1996,
pag.20)

A realidade da representacdo social é promovida, pode-se assim falar no
afeto, relacdo interpessoal, algo muito mais construido do que apenas um mapa
cognitivo de viés cientifico. Mesmo que esses pontos também possuam a sua
importancia na representacdo social, nunca podemos esquecer as pessoas inseridas na
cultura de uma determinada sociedade, Guareschi afirma que a representacdo social é
um ato que provem de pessoas que pensam e sentem e dao significados a tudo que esta

ao seu redor.

De acordo com Moscovici (2005), o viés cientifico da representacdo social
é uma infestacdo do pensamento cientifico, voltado para o estudo das reacGes do sistema
cognitivo. Ele afirma que os individuos comuns reagem a fendbmenos ou a atos da
mesma forma que os cientistas. Isso porque o0 mundo € percebido de tal forma que
percebemos esse mundo as respostas para essas percepcOes e sua representatividade
advém das nossas percepcdes e das respostas que damos no ambiente fisico ou ndo em
que se vive, ficando bem claro que nds seres humanos ndo somos isolados como jéa foi
colocado nesse estudo anteriormente, tudo esta relacionado com a compreensdo que se

tem dos objetos, sociedade e suas relagdes sociais.

11 Critica aos postulados e pressupostos tedricos e epistemolégicos.
12 Conceitos, construtos, generalizagdes, proposicdes referentes as representacdes sociais
13 Modos de conhecimento, saberes do senso comum, explicagdes populares etc.
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Devemos entender que quando estamos estudando representacdo social
estamos estudando indiretamente ou podemos dizer diretamente o proprio ser humano,
e como ele vé tudo que o cerca, seus enigmas, seu corpo, suas humilhagdes sofridas no
decorrer de sua vida enquanto um ser pertencente a um grupo social. O ser humano
sempre fara perguntas na busca de respostas, desde que 0 mesmo tenha um objetivo e
para Moscovici (2005) esse objetivo ndo é para comportar-se de acordo com o que lhe
imposto pelas representacdes da sociedade, e sim, compreender essa imposi¢ao. Porém,
0 proprio Moscovici afirma querer compreender tudo ao seu redor. Dentro de uma
sociedade, podemos também perder tudo, com isso, as representacdes sociais devem ser

vistas como uma forma especifica de compreender e comunicar o0 que ja sabemos.
2.2 As ManifestacOes do corpo na sociedade.

Na sociedade moderna, o corpo passa a ser revelado como algo a mais. Além
de componentes 6sseos e elementos organicos, ele se transforma em matéria prima
preciosa e rara enquanto fator social, cultural em meio as diversas diferencas.
Observamos que a pessoa é diferente de maquinas, que seus corpos fazem parte de um
sistema de significaces e valores dentro da vida quotidiana e suas relagdes interpessoal

sd0 um meio de comunicacao.

E primordial entender que o corpo, como nosso referencial de vida, nosso
estar no mundo, tem relevancia na Educagdo e que a “corporeidade” ndo ¢ fonte
complementar de critérios educacionais, mas sim, o seu foco irradiante primério e

principal.

O movimento corporal de uma pessoa, suas curiosidades em descobrir 0 que
pode fazer e a vontade de superar os desafios de cada dia dentro da sociedade, nos fez
refletir sobre a acdo exercida por essa sociedade sobre esse corpo. Nesse sentido
passamos a nos perguntar: Qual tipo de sujeito e corpo queremos ter como existéncia
material na sociedade em que vivemos? Como entender dentro da sociedade a
especificidade da cultura corporal de movimento como contribuigdo nesse processo as

desigualdades de entendimento, pensamento e acdo dentro do mesmo espaco social?

Tendo como ponto de partida 0s questionamentos mencionados
anteriormente, propusemos nesse ponto da pesquisa uma reflexao sobre esse corpo, suas

manifestagdes dentro do contexto social e suas desigualdades, procurando abordar
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diferentes visdes, entre elas, a visdo personalista’* de Mounier, na sua constante busca
na defesa dos direitos humanos e um despertar diante das “desordens estabelecidas™ na
representacdo social do corpo, em diferentes sociedades e sua relagdo com o pensamento
de Le Breton que procura compreender a corporeidade do homem, como um fenémeno

social.

O século XX € caracterizado por um clima de individualismo e coletivismo
que era potente e a0 mesmo tempo devastador por ver o ser humano e o definir como
um objeto. Mounier (1950) aborda esse tema colocando que uma pessoa ndo pode ser
um simples objeto ou tratada como tal. Esse pensamento do homem objeto conduz os
seres humanos a uma total despersonalizagdo do seu ser. O autor afirma ““ conhecer a ti

proprio € a primeira grande revolucdo personalista conhecida [...] ” (pag23).

O personalista Mounier expressa seus pensamentos sob dois aspectos: 1°. A
existéncia do homem é algo universal e 2° Nao podemos reduzir o ser humano ao plano
da consciéncia, mas devemos perceber todo esforgo humano para humanizar a
humanidade. A filosofia personalista defendida por Mounier tem como caracteristica o
resgate da vida pessoal e a valorizagcdo do homem. Partindo desse pensamento, podemos
dizer que Mounier, assim como Le Breton, defende a valorizacdo da representacéo

social do corpo do homem dentro da sociedade em que estéo inseridos.

Outro autor personalista, Karol Woytila, afirma que a atividade do homem
de se conhecer ndo pertence a consciéncia, que o ato do ser humano é relacionado com
a sua vontade e com a sua realidade, na qual o agir é a fonte de conhecimento da pessoa.
O que fazer quando as pessoas correm o perigo de perder o seu proprio ser? A partir
desta situacdo, Mounier busca solucionar o paradoxo entre o individualismo e o
coletivismo das relagcfes entre os seres humanos, para que seja possivel descobrir o
sentido da existéncia humana. Segundo o autor, a vida na sociedade é uma permanente
guerra, devido a hostilidade que existe entre as pessoas em ndo reconhecer as diferencas

corporais que temos em uma sociedade multicultural.

“.. a cultura vai desenvolvendo mascaras que pouco a pouco se
incrustam até ndo mais se distinguirem do préprio rosto do individuo.
S8o um duplo e Unico meio de nos enganarmos a nds préprios e de
enganar os outros, de nos instalarmos nos refligios da impostura para

14 Vis3o particular das coisas de um ponto de vista muito pessoal. Sistema Filoséfico que afirma a
integral valorizagcdo da pessoa humana em sua totalidade, na transcendéncia da natureza e na
superacgdo do individualismo atomista.
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evitar essa zona de verdade que nasce ao encontro do olhar dos outros
¢ do nosso proprio olhar” (MOUNIER,1950, pag.61)

Precisamos cada vez mais entender que o corpo humano € um corpo social
e diferente entre si. Em pleno século XXI, a sociedade em geral torna-se cada vez mais
consciente das diferencas e multiplicidades sociais resultantes da composigéo, bem
como das necessidades de interligar os varios aspectos envolvidos nos relacionamentos
sociais decorrentes dessas diferencas. Isso se traduz em uma busca pelos atores que
fazem parte dessa sociedade, tornando-a quase obsessiva nas reivindicacdes que

estabelecam novas linhas de demarcacao no dominio das interacdes sociais.

Estas buscas podem ser suscetiveis de regulagdo com base em novos valores
que pretendem gerar uma ética de igualdade, baseada no respeito (moral) e no
reconhecimento (direito) das diferencas e dos pluralismos, que dependa cada vez menos
de leis e procedimentos formais. Mounier, quando tratou do assunto da comunicacao
entre as pessoas, abordou o prejuizo de um pensamento individualista em que € centrado
no individuo sobre si mesmo. O personalismo vem desmitificar esse pensamento
individualista e centralizado, procurando colocar um pensamento em uma perspectiva

aberta voltado para o coletivo social.

De fato, podemos perceber que as discussdes que abordam as desigualdades
sociais e 0s preconceitos corporais estdo muito além das questdes sobre pensamentos
individualistas e centralizados. Podemos incluir, também, nessas discussdes, temas
como género e cor. Contudo, todo esse contexto cultural e social perpassa sobre o corpo.
Le Breton (2007) afirma que toda corporeidade humana é um fendmeno social e cultural,

sendo o corpo o vetor semantico pelo qual as relagées com o mundo sdo construidas.

O personalismo, podemos dizer que tem como a principal fonte de analise o
homem. Mas ndo o "homeme-individuo™ como algo isolado no mundo e no universo, e
sim, 0 "homem-pessoa” que se relaciona a todo momento com a natureza em sua volta
e com 0s outros seres humanos totalmente diferentes uns dos outros. O ser humano é
um ser relacional, que necessita do outro para se definir como pessoa, portanto, é

observado em toda sua realidade, compreensdes, todos os seus aspectos e definicdes.

No personalismo a questdo da imagem do ‘eu’ é substituida ao ‘eu vivo’,
em que o ser humano vive o seu proprio eu, ndo tendo interesse sobre o efeito da
coletividade em sua vida e o que isso produz para si proprio. Cultivar essa imagem do

‘eu’, para algumas pessoas, € a principal obsessdo de sua vida, Mounier, tratando sobre
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0 assunto, aborda a necessidade de sair da interioridade para, entdo, a partir de uma visao

externa de si, pode compreender sua interioridade.

Le Breton (2007), cita que hoje ocorre uma preocupacao social ligada ao
corpo, em que a mesma procura legitimar as modalidades de relacionamento
interpessoal como se fosse possivel essa legitimacdo entre as pessoas e 0 mundo. Com
isso, 0 autor afirma que o imaginario corporal invade a sociedade junto com uma nocéo

de senso comum.

A crise de valores e significados sociais que abala a sociedade de hoje
procura, segundo Le Breton, uma forma incansavel na busca da legitimidade e da
condicdo de cada pessoa na sociedade. O corpo é o lugar de contato direto dessas pessoas

com o mundo em uma sociedade de pensamentos individualistas.

As mudancas na conscientizacdo da sociedade moderna traduzem-se na
producdo de conceitos e teorias tendentes a interpretacdes dessas realidades, preparando
0 caminho de superacdo dos pré-conceitos existentes com relacdo as diferencas
demonstradas nos corpos de hoje. O corpo humano parece nao ter mais sentido se nao
estiver ligado ou conectado a modernidade, tudo estd tomado por uma procura da
perfeicéo corporal. As perspectivas de um mundo melhor parecem ter desaparecido e 0
homem néo significa mais nada. Na procura de se colocar como o centro das atences,

acabou por se excluir desse mundo, em que a conectividade corporal e social é constante.

Essa conectividade com a perfeicdo corporal exclui diretamente o0s
diferentes, e aqui podemos ser mais especificos no objeto desse capitulo, que é o corpo
em nossa sociedade. Podemos afirmar que existem elementos que constroem estigmas,
os quais dificultam a vivéncia cidadd das pessoas que transgridam as normas impostas
aos corpos de forma tdo evidente, em que a intensidade dessas novas demandas, coloca
a prova a intolerancia reinante em nossa sociedade e estimula uma diversidade de acbes

preconceituosas.

Observamos constantemente nos estudos de Le Breton (2007) os
guestionamentos sobre a visdo que se tem do corpo como um objeto, sendo este
transformando no que o autor denomina de “a maquina do homem”. Entendemos por "a
méaquina do homem " um processo no qual o corpo humano e todos os seus elementos
de integracdo social perdem seu valor essencial e passam a ser avaliados apenas como
"algo que precisa produzir algo”, ou seja, quanto a sua utilidade e quanto a sua

capacidade de satisfazer certos interesses. Podemos ainda entender o conceito de "a
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méaquina do homem" como produto de uma economia de mercado, surgida a partir do
século XIX, em que o corpo passa a ser medido pelo seu valor de uso e de troca, como
forca de trabalho.

Para Mounier, isso é a alienacdo corporal aos olhos dos homens e do mundo
capitalista. O homem e o seu corpo é como um produto do trabalho, retirado
forcadamente do seu mundo natural. Nesse processo de transformacéo das pessoas em
"maquinas”, percebemos que elas também sdo levadas a se considerar como um
"objeto", pois precisam se oferecer como produto, num mercado que estd em busca da

melhor oferta.

Essa "mecanizagdo”, segundo Mounier, despersonaliza o homem e seu
meio social, levando a uma sociedade de trocas e o separando em dois ramos, gque sao:
primeiro, 0 homem moderno, deslumbrado pela descoberta e exploragdo do mundo,
tendo uma falsa sensacéo de liberdade e segundo, a ideia imposta, procurando mostrar
para 0 homem que a sua liberdade esta condicionada ao o que o seu corpo pode produzir,
independente do que o seu coracdo esté Ihe dizendo para fazer, despida de sentidos e
sentimentos humanistas. O homem é uma engrenagem da maquina capitalista como

mostrou Charles Chaplin no filme "Tempos Modernos".

O autor coloca que a maioria das interven¢des da sociedade moderna sobre
o corpo facilita o lento desenvolvimento sociolégico da condi¢cdo humana, fazendo
surgir o aumento do pensamento individualista dentro da nossa sociedade,

evidentemente facilitado pelo terreno fértil do capitalismo.

Nos dois ramos da "mecanizacdo corporal”, apresentados aqui, temos o
homem reduzido a uma instancia, que € o de "fazer". No primeiro, ele é levado a explorar
0 novo. No segundo, ele se da ao processo do fazer com as suas proprias médos, em que
a exploracdo do novo e o fazer estdo interligados em uma dualidade de mutua
dependéncia. Ha sempre essa dualidade, pois a prépria sociedade moderna nos leva a
pensar assim, € quem ndo se encaixa neste “padrdo social”, corre o "risco" de ser
"excluido”. No personalismo de Mounier, isto se torna contraditorio, uma vez que a
pessoa tem um valor inestiméavel e vai além daquilo que pode oferecer, e, portanto, esta
para além da "mecanizacao corporal”. O que se vé é sempre a proposta de transformar

0 homem em meio e ndo mais como fim de toda agéo.
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Apesar de nas Gltimas décadas termos assistido as alteracGes nos padrbes
culturais, que se refletem numa relativa mudanga de mentalidades, de fato, ainda se

verifica uma forte influéncia do modelo corporal padréo.

Louro (2002) afirma que esses padrdes impostos pela sociedade, de género
e sexualidade, e porque nédo dizer de corporeidade, acaba sustentando os curriculos e as
praticas escolares. Esses padroes devem obrigatoriamente dirigir os professores e suas
acoes, afastar-se desses padr@es significa torna-se excéntrico. Fica, entdo, segundo o
autor, uma davida: Como se produz um discurso institucional sobre as diferencas de se

pensar 0 corpo como algo ndo padronizado?

Entendemos que a resposta pode ser dada quando ndo desprezamos nem
negamos 0s corpos desses sujeitos, corpos esses diferentes em identidades e géneros,
expressando as suas potencialidades e real significado das marcas do corpo.

“Um corpo ndo é apenas um corpo. E também o seu entorno. Mais do
que um conjunto de musculos, 0ssos, visceras, reflexos e sensagdes, 0
corpo € também a roupa e 0s acessérios que o adornam, as
intervencGes que nele se operam, a imagem que dele se produz, as
maquinas que nele se acoplam, os sentidos que nele se incorporam, 0s
siléncios que por ele falam, os vestigios que nele se exibem, a
educacdo de seus gestos... enfim, é um sem limite de possibilidades

sempre reinventada e a serem descobertas.” (GOELLNER,2010,
pag.29)

Entretanto, em meio a inlmeros avangos e conquistas, ainda nos depar amos
com as violéncias corporais, que desmistificam essa suposta ilusdo de visibilidade e
celebracdo das diversidades, por meio da violéncia fisica, simbdlica e pela negacéo dos
seus direitos, onde o corpo é resultado de uma construcdo cultural, mesmo aquilo que
achamos ser algo natural da manifestacao corporal, sofre intervencédo da cultura que esta

inserido.
Esse pensamento fica mais claro com a seguinte afirmacao de Le Brenton.

“Moldado pelo contexto social e cultural em que o ator se insere, 0
corpo é o vetor semantico pelo qual a evidéncia da relagdo com o
mundo é constituida: atividades perceptivas, mas também expressdo
dos sentimentos, cerimdnias dos ritos da interacdo, conjunto de gestos
e mimicas, producgdo da aparéncia, jogos sutis da seducdo, técnicas do
corpo, exercicios fisicos, relacdo com a dor com sofrimento, etc.” (LE
BRETON 2007, pag.7)

Mounier (1958) fala dos medos que foram institucionalizados com o
ocorrido em Hiroshima e Nagasaki. Surge com esse fator a angustia e o fanatismo do

fim do mundo. Com esta realidade atual, o homem do século XX fica perdido com os
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avancos tecnologicos, sentindo-se uma maquina dentro do seu proprio universo que
cada vez mais o estd esmagando em seu contexto social. O homem, segundo Mounier,
é um ser natural e, através do seu corpo, é feita a relagdo com 0 mesmo universo que
hoje ele se encontra perdido, como dito anteriormente, porém o seu COrpo o segue por

toda parte e por toda sociedade em que ele possa estar presente.

O sonho das pessoas a cada dia € ter o corpo que seja ideal e social, que satisfaca os seus

proprios anseios e de todos que o cercam, porém isso nao é algo novo.

Com o aumento das industrias, houve uma necessidade de conseguir uma
méo de obra cada vez maior e mais barata no final do séc. XIX e inicio do séc. XX no
Brasil, sendo esse fato disseminado pelo mundo de forma inconfundivel, nos levando a
compreender por que 0 mundo Vveio a ser o que € hoje e para onde se dirige. A revolucao
Industrial foi um choque e uma transformacdo radical da vida humana e,
consequentemente, do proprio corpo. Procurou-se valorizar os corpos fortes e belos
como uma forma de exploracdo corporal por meio das industrias. A sociedade atual
globalizada e seus meios de interferir nos pensamentos e acées, até o0 momento, foram
eficazes em gerenciar corpos nos seus mecanismos de ganhar e gastar, para ganhar mais

e consumir mais, ou para simplesmente desejar o corpo ideal.

Segundo Goellner (2010), até os dias de hoje a procura de corpos belos,
jovens, produtivos e saudaveis € um ideal perseguido por um numero indefinido de
homens e mulheres, ficando bem claro que o presente e o passado se identificam, pois,
as representagdes do corpo sdo cultivadas em diferentes épocas da historia, nos levando

a uma compreensdo do que hoje é um corpo desejavel e aceitavel pela sociedade.

Mas, como definir o que seja um corpo belo, jovem e saudavel, ja que essas
representacdes ndo sdo universais nem fixas, dependem diretamente da cultura em que
esse corpo esta inserido, lugar e tempo em que 0 mesmo circula, como mencionado
anteriormente? Na atualidade, a busca por esse corpo perfeito ndo se restringe somente
as mulheres, os homens também procuram a perfeicdo corporal, imposta por uma
sociedade preconceituosa com corpos que, segundo, essa mesma sociedade ndo fazem

parte do “padrao”.

Podemos dizer que o que ndo é padrdo é algo marginalizado, expressao
usada por Louro (2002), para explicar que quando trazemos o marginalizado para o foco
da atencdo, podemos estar reforcando, mais uma vez, o seu significado de estranho e

diferente. Fica aqui uma indagacdo: Seréa que somente quando trazemos o diferente para
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o foco é que ele passa a ser notado? Quem sabe por aqueles que ndo o tinham notado

até o momento ao ocupar, excepcionalmente, o lugar central de suas representacoes.

Observamos que o foco corporal hoje ¢ o corpo esteticamente belo de ser
visto. A midia todos os dias coloca em suas reportagens mulheres e homens que
procuram por varias formas o corpo padrao imposto pela sociedade, desde sempre

existiu essa pressao social por corpos perfeitos.

Le Breton (2007), em seus estudos, aborda que historicamente a reflexdo
sobre a corporeidade humana foi tragada desde os primeiros passos que foram dados ao
estudar o corpo dentro das ciéncias sociais. Uma dessas reflexdes ¢ ligada diretamente
sobre o corpo dentro de suas logicas sociais e culturais. Essas andlises procuram
perceber a propagacdo da percep¢ao do corpo e suas diferencas, dentro de uma visao e

analise dos pensamentos contraditorios da condigao fisica das pessoas.

O proprio Le Breton afirma que o homem constréi socialmente seu corpo,
ele ndo ¢ produto do mesmo. Assim, o proprio homem produz as qualidades do seu
corpo durante a sua interagdo com as outras pessoas. O autor afirma que a corporeidade
¢ socialmente construida, em consonancia do pensamento de Mounier, ele afirma “O
meu corpo ndo ¢ um objeto entre muitos outros, ndo € sequer o meu objeto mais

proximo”.

Encontramos aqui a abordagem da qual Mounier faz na perspectiva
relacional, a qual ele atribui que, no contato com o outro, cada pessoa faz a experiéncia
de si. E a partir do outro que cada um descobre e desvenda o seu proprio ser. Fazendo
uma ligacao as questdes corporais, podemos afirmar que a procura do ideal corporal s6
se faz quando a acessibilidade e a disponibilidade entre as pessoas estejam presentes na
descoberta da corporeidade de cada um. Para Mounier a existéncia humana ¢ subjetiva
e corporal, as duas perspectivas fundem-se em uma coisa so e ele exprime isso quando

€SCreve:

“Nao posso pensar sem ser, nem ser sem o meu corpo: através dele,
exponho-me a mim préprio, ao mundo, aos outros, através dele escapo
a soliddo dum pensamento que mais ndo seria do que pensamento do
meu pensamento”. (MOUNIER.1950, pag.77)

O 1ideal corporal, podemos dizer ser o nosso proprio corpo. Para essa
realidade, precisamos aceitar a nés mesmos em primeiro lugar, para aceitarmos e

entendermos as diferencas corporais das pessoas que nos cercam. Podemos afirmar que
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essas caracteristicas e seus significados variam de sociedade para sociedade, mas ndo

deixam de ser a demarcacdo de uma fronteira entre o corpo ideal ou ndo.

Essa representagao do corpo, pautada na aparéncia, nao ¢ algo recente,
mesmo que na atualidade as pessoas passem por certas situagdes, nas quais o discurso
do corpo ideal se aflore novamente. Pode ser cliché, mas ¢ legitimo entendermos que

nem sempre o que se aparenta ser, de fato, €.

Em todos os lugares, ¢ possivel verificar essa imposi¢ao e padronizacdo que
se faz do corpo, nas revistas, outdoors, propagandas, filmes, novelas, passarelas.
Associando sempre as pessoas com a representagdo de corpos “perfeitos” ou o famoso
‘corpo violdo’, no caso do corpo feminino e corpo com um abdome “tanquinho”, no
caso do corpo masculino, corpo esse que ¢ simbolo de saude, de sensualidade, de beleza,

tido como Unico que atrai € que € aceito na sociedade.

No entanto, cabe aqui uma questdo para a nossa reflexdo pessoal: O que ¢
ou nao aceito pela sociedade, no que diz respeito ao corpo ideal? Essa questao, segundo
Le Breton, faz parte de um processo de discriminagdo social, que repousa em nossa
sociedade, devido ao exercicio preguicoso da classificacdo, em que s6 ¢ observado os
tragos que sdo faceis de serem identificados ao ser ver, impondo ao corpo das pessoas,
uma visao retificada. O corpo que ndo faz parte do nosso convivio social “estrangeiro”

€ um corpo estranho e, na maioria das vezes, discriminado.

Com todas as colocacgdes anteriores, compartilhamos aqui desafios, pois
como docente, imerso diariamente em um universo escolar, lugar de reflexao sobre os
temas até aqui abordados, pensamos ser necessario refletir acerca de um corpo e suas
representacdes em constante transformacao e relagdes com tudo que o cerca. Temos uma
responsabilidade de nos dias atuais levar o nosso aluno a uma percepgao mais ampla do

mundo em que ele esta inserido, por si s9, ja € um imenso desafio.

Desafios maiores nos virdo cada vez mais, tais como: educar para uma
igualdade, na qual a diversidade € enorme, explicitando ainda mais as exclusdes de
nossa sociedade, em que os excluidos socialmente exigem visibilidade e
reconhecimento por essa sociedade. Contudo, ndo podemos esquecer que, mesmo diante
dessa responsabilidade, somos humanos, também integrantes desse redemoinho de
mudangas, procurando diminuir o abismo existente entre o que € colocado nos livros

com o que realmente as criangas vivenciam na sua cultura.
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Rodrigues (1983), abordando o tema dos tabus sobre o corpo em nossa
sociedade, relata o aspecto de que a construgdo dos nossos pensamentos faz a existéncia
de uma sociedade, cujas relagdes sociais envolvem crengas, valores e a expectativa que
cada pessoa tem na intera¢do social. O autor afirma que a sociedade ¢ uma entidade

provida de sentido e significacao.

A significagdo do corpo em uma sociedade depende do simbolismo que o
mesmo tem para cada um de nds. As nossas significacdes corporais fundamentam a
existéncia humana. O meio em que vivemos interfere diretamente nas nossas
representacdes corporais, nos fazendo interiorizar e reproduzir as agdes da cultura em

que estamos inseridos. Isso fica bem claro na citagdo abaixo.

“A crianga cresce numa familia cujas caracteristicas sociais podem ser
variadas € que ocupa uma posi¢do que lhe é propria no jogo das
variagdes que caracterizam a relacdo com o mundo da comunidade
social em que esta inserida. Os feitos e gestos da crianga estdo
envolvidos pelo padrio cultural [...], e desenha assim o estilo de sua
relagdo com o mundo. ” (LE BRETON, 2007, pag.8)

Cabe aqui uma pergunta para cada uma de n6s: Qual o significado tem o seu
corpo na sociedade em que vocé faz parte? Precisamos entender, acima de tudo, que

somos unicos em uma sociedade com tantas diferencas, valores e paradigmas.

Voltando a refletir sobre o papel da escola e tudo que faz parte da mesma,
temos que entender que o ato de educar uma crianga ndo deve ser algo puramente
intencional, pois a relagdo da crianca com esse mundo ¢ dinamica e efetiva, tendo a sua
familia um papel fundamental em todo o processo. O dinamismo do mundo em que a
crianca estd envolvida e inserida, por muito, € facilitado hoje gragas a globalizagdo, um
fendmeno que atinge a populagao mundial. Uma pessoa globalizada passa a ideia de que

¢ integrada com o mundo.

O mundo globalizado e as novas tecnologias de comunicacao, através das
redes sociais, podem acelerar o processo de marginalizagdo das pessoas excluidas da
nossa sociedade e das culturas minoritarias e, em toda parte, assistimos a manifestagoes

de sentimentos de intolerancia, de violéncia, de discordia e de imaturidade.

Engana-se quem pensa que um mundo globalizado facilitaria em muito um
despertar mais amplo sobre a conscientizagao de todo um mundo sobre as diferencas

existentes em cada cultura e ,consequentemente, em cada corpo.
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Motta (2008), em um artigo, destaca que esse processo de globalizacdo da
economia mundial, liderada pelo Banco Mundial, revelaria, em pouco tempo, o aumento
da pobreza. Temos visto isso, com muita clareza, nos dias atuais, em que paises
subdesenvolvidos, como o Brasil, tem enfrentado sérias problematicas sociais. Isso
porque o acumulo de bens e informagdes concentra-se em uma minoria da sociedade e,
consequentemente, acentua um quadro de tensdes substanciais. “ O quadro de tensoes
que se constituiu nos ultimos anos da década de 1990, provocado pela série de crises
econdmicas e pelo elevado custo social, deflagrou uma onda de movimentos sociais

antiglobalizantes que se estendeu por varios paises. ” (MOTTA, 2008, pag. 550)

Na perspectiva de Mounier (1950), essa visdo de homem como um ser
globalizado ou objeto tem suas raizes principalmente no desenvolvimento da economia
de mercado, pois, como ja foi citado, € sustentada a ideia de que todos sdo livres na
medida em que possuem bens, e isso os leva a um nivel de exploracao do seu corpo,
através do trabalho, pelo capital e mudanga de valores, indo de encontro a construgao
da 'pessoa maquina'. Assim, o seu corpo torna-se fragmento de uma sociedade cujo 'ter'
¢ melhor visto do que o 'ser' de cada um. A corporeidade tem o seu significado voltado
para o saber fazer. Dessa forma, entramos na cultura do utilitarismo, do perfeccionismo,
e de tantos outros "ismos", que podem ser resumidos, falando de uma cultura devastada

pela falsa ideia de o corpo humano ser uma maquina para produzir algo.

Essa relacdo do individuo com o mundo ndo se limita somente ao periodo
de sua infancia. Para Le Breton (2010), toda a expressao corporal € socialmente movel,
sendo vivida de acordo com os contornos de seu universo, dentro de uma mesma
comunidade social, mesmo que sejam virtualmente significantes, tendo sentido quando
se relaciona a sua simbologia propria do grupo social. Le Breton fala de um novo
imaginario do corpo, passando a invadir a sociedade, desenvolvendo uma critica da

condig¢do corporal das pessoas.

Podemos dizer que a sociedade, para ser menos preconceituosa € nao mais
excludente, precisa de mudangas profundas na sua forma de pensar e, ndo apenas, deixar
seus portdes abertos a um grupo de pessoas, cujos paradigmas s3o absolutos. O corpo
pode ser esse ponto de rompimento da diferenciacdo entre as pessoas e culturas, fazendo
a ruptura, tornando-o o lugar da inclusdo, conectando as pessoas em um mesmo ideal,

no qual os “diferentes” o sdo porque € assim que queremos que sejam.
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De acordo com Rodrigues (1983), os meios de controles de algo que foge
da anormalidade, as incertezas, as ambiguidades e estranhas tendem a romper as
categorias postuladas, estabelecendo uma reacdo padrao contra essas ameagas. O autor
afirma que quanto maior ¢ a ameacga, maior serd a reagdo contraria. Assim, as regras de
se evitar o obscuro e incerto passam a reafirmar e/ou afirmar que tais situagdes nao

fazem parte da categoria da qual ele esté se inserido.

Vimos a necessidade na nossa cultura ocidental de uma percepgao
heterogénea desse corpo, para uma compreensao da corporeidade enquanto uma cultura
de simbolos. Procurando destacar, na maioria dos casos, o preconceito com relagdo ao
COrpo que nos cerca, suas representacoes, seus imaginarios e suas variagdes conforme a

sociedade.

Le Brenton (2010) coloca que as tradi¢des existentes na sociedade ocidental
sao resultado de um pensamento individualista dos individuos, ocasionando um
aprisionamento desses proprios sobre si mesmo. Sendo o corpo o pivo da presenga
humana, fica claro que precisamos entender a sua corporeidade para uma percepcao

mais clara do seu imaginario no campo simbdlico.

Para Mounier, é inutil conhecer o homem partindo do exterior,. E preciso
desmistificar a ideia do homem como um objeto qualquer. Devemos pensar o homem
como um ser unico para melhor compreende-lo em toda a sua totalidade. Os recursos
corporais de cada um de nds sdo indefinidos. No personalismo, pessoa e individuo sdao
conceitos opostos e a pessoa torna-se visivel na medida em que se liberta do individuo
que nela esta, as suas expressoes corporais sao demonstradas pela sua corporeidade na

esséncia.

Nos, enquanto atores ativos em uma sociedade, precisamos fazer no dia a
dia um exercicio de reflexao, com relagdo ao nosso corpo € aos corpos que nos cercam.
Essa reflexao deve partir do ponto da libertagao dos nossos preconceitos que, na maioria
das vezes, vemos esse corpo como um atributo, e ndo, como a propria identidade do
individuo, identidade essa que, junto com a sua corporeidade, passa a formar o seu

carater.

Muito se tem estudado sobre a corporeidade nas Ciéncias Sociais,
principalmente, no campo da Sociologia do Corpo, procurando explorar campos

relacionados a corporeidade, tais como: técnicas corporais, etiquetas, percepcoes
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sensoriais, raga ¢ género ¢ a ma conduta corporal. Nao ¢ objetivo desse trabalho

aprofundar o conhecimento sobre esses campos de exploragao da corporeidade.

No entanto, em se tratando de parte de um capitulo que aborda os
preconceitos sofridos pelo corpo em nossa sociedade, cuja representacdo social e a
propria corporeidade ndo sdo compreendidas em sua totalidade, cabe-nos aqui pensar
como as pessoas e seus corpos sofrem com essa sociedade. O grande paradigma da nossa
sociedade ocidental ¢ a0 mesmo tempo em que passa a aceitar as diferengas, com o
discurso de que todos somos iguais perante a sociedade, tem-se esse mesmo corpo
mantido a margem dela. Esse corpo “diferente” traz aos olhares das multiddes um certo

incomodo e, em alguns casos, até angulstias e reprovagdes.

Le Breton (2010), escrevendo sobre as normas de etiquetas impostas por
nossa sociedade, coloca que quando estamos interagindo socialmente, as agdes do nosso
corpo devem ser imperceptiveis, cabendo as pessoas de apagarem a sua corporeidade,
para corresponderem as expectativas das pessoas ao seu redor. Segundo Le Breton, caso
isso ndo ocorra, um desconforto social emerge, dificultando o relacionamento entre os

individuos.
2.3 A corporeidade na escola.

O movimento corporal de uma pessoa, suas curiosidades em descobrir o
que pode fazer e a vontade de superar os desafios de cada dia dentro da sociedade, nos
faz refletir sobre a acdo exercida por essa sociedade sobre esse corpo. Nesse sentido,
passamos a nos perguntar: Qual tipo de sujeito e corpo queremos ter, apds 0 mesmo ter
passado pelo espaco escolar? Como entender, dentro da escola, a especificidade da
cultura corporal de movimento como contribui¢ao nesse processo de aprendizagem da
crianca, as suas desigualdades de entendimento, pensamento e acao dentro desse espago
social que, por muitas vezes, possui regras estipuladas de comportamentos e
movimentos?

Precisamos entender que o comportamento humano e seu corpo possuem
dimensdes publicas e que o seu ambiente natural ¢ a sua familia e tudo que o cerca,
inclusive, as pessoas que compdem seu ciclo de amizade. Fica claro neste ponto que
cometeriamos um erro se pensassemos € encarassemos o corpo como algo puramente
biolégico. Segundo Daolio (2001), o corpo € mais do que semelhangas fisicas, porque,

além dessas semelhancgas, existem um conjunto de significados que cada sociedade
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marca esses corpos através dos tempos, significados esses que definem o que € esse
corpo dentro dessa sociedade.

A escolarizacdo, pode-se falar que € universal, a partir dos 6 anos de idade,
porém, ndo podemos pensar que a escola passa a ser entendida pela criangca como o
mundo. Arendt (2000), aborda esse tema, escrevendo que a escola nao deve ser tomada
como tal, ela passa a ser uma institui¢ao que vai se interpor entre o mundo € o convivio
privado que essa crianga tinha no seu lar, junto aos seus familiares.

No entanto, a escola tem sim a sua importancia no universo da crianga. E
valido ressaltar que nao € a inten¢do dessa parte da pesquisa diminuir essa importancia.
Com o auxilio da escola, a crianga passara a entender parte da funcionalidade do mundo,
suas culturas, dindmicas e organizagdes. Arendt entende que a fun¢do da escola é ensinar
as criangas como esse mundo funciona, e ndo, as instruir na arte de viver nesse mundo.

Louro (2003) entende a escola como um espago em que ndo foi concebida
para escolher todos, em que grupos especificos foram trazendo para dentro do espaco
transformagdes que atendessem aos seus objetivos. Por isso, a escola precisou se adaptar
em seus curriculos, avaliagdes e, até mesmo, nos seus espagos, produzindo, assim,
muitas diferencas entre os sujeitos pertencentes a esse espago. Segundo Louro, um dos
fatores que produzem diferengas nas escolas ¢:

“A escola delimita espacos. Servindo-se de simbolos e codigos, ela
afirma o que cada um pode (ou ndo pode) fazer, ela separa e institui.
Informa o "lugar" dos pequenos e dos grandes, dos meninos e das
meninas. Através de seus quadros, crucifixos, santas ou esculturas,
aponta aqueles/as que deverdo ser modelos e permite, também, que os
sujeitos se reconhecam (ou ndo) nesses modelos. O prédio escolar
informa a todos/as sua razdo de existir. Suas marcas, seus simbolos e
arranjos arquitetonicos "fazem sentido", instituem multiplos sentidos,
constituem distintos sujeitos. ” (Louro 2003, pag58)

Fazemos aqui um paralelo com o pensamento de Foucault (2009), o qual
aborda, como um dos temas principais de suas pesquisas, o poder disciplinador que a
sociedade tem sobre as pessoas, no qual a disciplina molda o tipo de relagdo e poder que
as pessoas exercem sobre as outras. Na educacgdo escolar, essa relacdo de poder e
disciplina passa por todos que fazem parte do universo escolar, porém, essa autoridade
maior fica centrada na figura do professor. Para Foucault, esse exercicio de poder
atravessa instituigdes que se converge em um sistema de obediéncia e eficacia.

Com esse poder disciplinador, a crianga e a escola fazem parte integrante do
mesmo contexto. Foucault (2009) alerta a institucionalizagdo do corpo, permitindo,

assim, um maior controle sobre o mesmo, sendo esse corpo individual ou social. Ou
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seja, o individuo passa a ser mais manipulavel, moldavel e obediente. Mas nao se pode
esquecer, em nenhum momento, que esse corpo, sendo de uma crianga ou nao, € 0 meio
para que se faga presente no mundo, estabelecendo uma relagdo de valores, codigos,
costumes, leis e etc. Devido a essas relagdes, os sujeitos envolvidos produzem suas
identidades.

Segundo Gonzélez & Schwngber (2012), a tarefa do professor, no ambiente
escolar, ¢ fazer com que ocorra uma interagdo social entre a plasticidade dos corpos
(corporeidade)™ e, com isso, emergir esses corpos em diferentes culturas e historias,

destacando as diversidades que sucederam e se modificaram através dos tempos.

“ Pensar o corpo como produzido na e pela cultura é um desafio que
rompe com o naturalista que, no contexto escolar, costuma apenas
observar, explicar, classificar o corpo fisico. Nessa direcdo, ¢
necessario perguntar: que corporeidade a escola tem produzido ao
longo da histéria? ” (Gonzalez & Schwgber,2012, pag. 73)

Falar sobre corpo na escola e suas aplicabilidades dentro de sala de aula ¢
algo complexo, pois quando alguém se propde a um estudo, no qual a escola e corpo sdo
pontos a se convergirem nao ¢ tdo simples como se pensa. Isso porque enveredamos por
um campo de estudo complexo, em que nos deparamos com questdes individuais e, ao
mesmo tempo, que envolvem um grupo pertencente a um mesmo espago, sujeitos as
mesmas regras ¢ impossibilidades corporais.

Uma das questdes que nos chama para uma reflexao sobre a tematica corpo
e escola foi a observagdo de Freire & Scaglia (2003) ao defender que uma crianca
matriculada na escola traz consigo uma gama de experi€ncias, uma historia de vida, que
nao pode ser ignorada por aqueles que na escola vao entrar em contato com ela.

Outro ponto abordado por Freire (1989) no seu livro Educagdo de Corpo
Inteiro ¢ a questdo do confinamento que, segundo o autor, ¢ causado pelo espaco que o
corpo da criancga fica nas escolas, especificamente, nas salas. Matriculamos criangas ¢
esquecemos que junto delas vem um corpo em ebuli¢cao, na busca de novas descobertas.
Com isso, esse corpo inddcil € “preso” em um espaco pequeno entre duas carteiras e
uma cadeira.

“ ...ndo ¢ justo que, em nome da educagdo, criangas e adolescentes
sejam confinados em cubiculos de meio metro quadrado (o espago de
movimentagao possivel de quem senta nas carteiras escolares), quatro
horas por dia, cinco dias por semana, duzentos por ano, onze anos,
num total de 8.800 horas de confinamento. ” (Freire,2009, pagl57)

15 Observagdo do autor da pesquisa.
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Freire ndo aceita a negagao que fazemos desse corpo e de tudo que o mesmo
traz, devido a institucionaliza¢do do espaco escola, tendo como base as suas regras ¢
conceitos ja aceitos pela sociedade da qual essa escola faz parte. Para Freire (2009),
negar o corpo ¢ negar a propria vida da crianga e sua corporeidade. O proprio Foucault
(2009) ja fala sobre essas questdes do corpo como algo aprisionado, para que seja mais
facil de ser disciplinado, como ja foi citado antes nesta pesquisa, € isso, nas instituicdes
educacionais, € muito comum.

Infelizmente, percebemos hoje em dia nas escolas, praticas voltadas e
demonstradas claramente para um discurso de cogni¢cdo do conhecimento, em que a
concepgdo do corpo seja algo que pudéssemos separar, pensamento do movimento.
Pensa-se que quando a crianga estd em um processo de reflexdo e obtengdo de um
trabalho mais cognitivo, a mesma em hipdtese nenhuma pode se movimentar.

Atualmente, no mundo globalizado de que nossas criangas fazem parte, ¢
inadmissivel que os conteudos escolares sejam direcionados exclusivamente para
questdes ligadas a raciocinios ldgicos ou, simplesmente, a decorar ou memorizar
informagdes. O proprio mundo ¢ dindmico, socidvel e sem logica. Rodrigues (1983)
afirma que mesmo que parega que a consciéncia individual nos passe a impressao de
estar lidando com um mundo ordenado, essa ordem ¢ postulada pela cultura e ndo ¢ uma
ordenacao especifica do que ja existe no mundo. Segundo o proprio autor, o mundo €
imprevisivel.

Diante dessas constantes mudangas e imprevisibilidade do mundo, a escola
passa a se preocupar com uma formagdo mais completa, formando cidaddos com a
capacidade de se socializar e dividir conhecimento com o seu semelhante, mas, ao
mesmo tempo, esquece a juncao crianga €, com ela, o seu corpo.

Por todas essas questdes apresentadas até o momento, o debate sobre as
questdes corporais € como trabalhar esse corpo dentro da escola dinamizou-se. Esse
tema ¢ pouco desenvolvido quando se fala de curriculos® e passa a incomodar quando o
problema da relagdo aluno e professor em sala de aula ¢ evidenciado, devido a
corporeidade desse aluno ‘“confinado” ficar exacerbada, segundo a concepgdo do
professor. Devido a isso, Freire & Scaglia (2003) levantam a possibilidade de a
disciplina Educacdo Fisica participar mais ativamente das discussoes sobre o assunto

'corpo' na escola, ocorrendo, assim, uma mudanga do foco em relagdo aos objetivos do

16 Sera abordado mais adiante e com mais énfase nesse trabalho.
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trabalho com esse corpo, facilitando, com isso, a participagao e discussao da importancia
da disciplina Educacao Fisica nos curriculos escolares atuais.

“ Cremos que a Educagdo Fisica traz para o debate em educagéo
diversas propostas. Uma delas ¢ libertar os alunos do confinamento
em sala. Nao ¢ possivel pretender que as criangas mantenham a
atencdo apoOs horas de imobilidade corporal, crianga tem que ser
tratada como crianga, e a escola tera que se adaptar a isso. ... a escola
ndo pode se ater somente a cabeca da crianga, mas ao corpo inteiro. ”’
(Freire & Scaglia, 2003, pag. 8).

Vivemos hoje nas escolas as influéncias de uma cultura cartesiana, em que
ocorre a separagdo corpo e mente e a fragmentacdo da constru¢do do conhecimento.
Devido a isso, vivem-se na escola as teorias tradicionais de ensino e aprendizagem, em
que o processo do conhecimento ¢ adquirido com um transmissor € o receptor, € o aluno
€ 0 agente passivo desse processo.

Gomes (2009), abordando essa questao do pensamento cartesiano, coloca o

seguinte pensamento:

“Penso Logo existo” é o paradigma do século 16, século cartesiano,
mas “brinco, logo existo” ¢ o paradigma do século 18, século
romantico, de Rousseau e seus epigonos Froebel, Pestalozzi,
Montessori. E ndo ¢ a toa que romantizar quer dizer fantasiar, divertir,
narrar de maneira imaginosa, contar anedota. Desse modo, se a logica
do Homo faber ¢ “trabalho, logo existo”, a 16gica do Homo Ludens ¢
brinco logo existo”. (Gomes 2009.pagl16)

Percebe-se, com isso uma nega¢do da ludicidade corporal da crianga, que
faz parte desse processo de construgdo do conhecimento. Gomes (2009) chama essa
ludicidade de corporeidade, como sendo uma animalidade selvagem infantil. Segundo
o autor, quando negamos, estamos passando para a crianca uma “cultura do adulto”,
cultura essa de gestos, habitos e comportamentos, que ndo condizem a de uma crianga,
e sim, de um adulto. Ao entrar no ambiente escolar, Gomes coloca que a crianga sofre
uma ruptura do seu ato ludico natural.

Para ilustrar melhor essa questdo, destacamos um comentario de Louro
(2003) quando afirma que ¢ através de um aprendizado eficaz, continuo e sutil, dentro
de uma cadéncia e disposi¢ao fisica, que se penetra nos sujeitos de forma tao singular,
que os mesmos vao mudando as suas identidades e passam a ter o que ela chamou de
“identidades escolarizadas”. Segundo a propria autora, gestos € movimentos sdo
produzidos no espago escolar e incorporados pelas criangas, tornando-se parte de seus
Corpos.

Fica aqui uma reflexao para nés. Sera que hoje a Educagdo Fisica, como

uma disciplina, que t€ém a Ludicidade como uma das suas ferramentas de trabalho, ¢
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capaz de resgatar essa ruptura que a crianga sofreu? No livro Coletivo de Autores (1997),
¢ colocado que a Educacao Fisica Escolar deve instigar no aluno o sentido ludico e a
criatividade que os sujeitos trazem no seu contexto histérico e cultural.

Grando (2009), abordando as palavras de Geertz, coloca que somos uma
espécie unica porque a nossa cultura nos modela para que isso fosse possivel acontecer,
e, a0 mesmo tempo, nos torna individuos separados. Por isso, a escola precisa ter uma
compreensao melhor do que fazer com criangas que parecem iguais, mas, a0 mesmo
tempo, sdo diferentes em sua esséncia. Para Grando, os conflitos fazem parte das
relagdes sociais, possibilitando, assim, a constituigdo das identidades individuais e
coletivas.

Pode-se colocar que, independentemente de onde a crianca esteja, sua
identidade, individual ou coletiva, a potencialidade e capacidade de aprender sdo as
mesmas dentro da sua inser¢do em um grupo social. Le Breton (2003) coloca que a
relagdo entre as pessoas tem importancia na formagao da sua corporeidade, em que o
corpo € o objeto da construgao social e cultural, reproduzindo em uma escala bem menor
os perigos atribuidos a estrutura social. E no seu interior que as possibilidades sociais
sao desenvolvidas.

Entdo, podemos entender que, muitos dos problemas que hoje adentram os
muros das escolas, no que diz respeito as relagdes corpo e suas corporeidades nas
relagdes interpessoais dos que compdem o espaco escolar, estdo articulados as estruturas
sociais de uma forma geral, interferindo, assim, no cotidiano das escolas e, diretamente,
nas manifestagdes corporais de todos dentro da escola. Por isso, temos como objeto de
pesquisa desse estudo essa relacdo do corpo e suas interferéncias nesse espago de
aprendizagem e relacionamentos culturais e sociais.

Infelizmente, fica somente a cabo da disciplina Educacao Fisica nas escolas
levar o aluno a uma reflexdo sob as suas manifestagdes corporais € como essas
manifestagdes corporais, que chamamos aqui de corporeidade, podem ser canalizadas
para a sua ludicidade e espontaneidade natural, como foi dito antes.

Daolio (1995) mostra uma preocupacao de qual trabalho ¢ empreendido pela
Educacao Fisica no Primeiro Segmento da escola, mesmo segmento objeto de estudo
desta pesquisa, pois, segundo o autor, muitos desses trabalhos sdo desenvolvidos dentro
da concepcao de corpo, que os profissionais de Educagdo Fisica possuem e quais
apropriagdes de corpo a escola, junto de seus profissionais, realizara com essas criangas.

Nossa interpretacdo sobre o tema ndo pode tender para o extremo de

acreditar que somente os profissionais de Educagao Fisica devem ter essa preocupagao
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do trabalho com o corpo na escola. Isso porque a relagdo desses alunos dentro da escola
¢ uma relagdo interpessoal intensa e heterogénea, na qual o proprio Daolio (1995) coloca
que, independente das relagdes dentro da escola, o aluno ja traz consigo um arcabougo
cultural e corporal.

Acreditamos que a origem dos preconceitos e estigmas relacionados as
diferentes formas de expressao do corpo, ¢ devido a uma negagdo indireta ou direta do
reconhecimento da corporeidade que cada sujeito possui. Entendemos aqui sujeito como
crianga, tendo sua corporeidade demonstrada em diferentes espacos sociais, inclusive,
na escola.

Oliveira e Alvin (2006, pag. 197) definem essas manifestagdes como a
constitui¢do de codigos, por meios dos quais os individuos, interagem com 0s outros,
com o meio cultural e social, produzindo inimeras possibilidades de comunicagao, quer

seja pelos seus gestos, posturas, olhares e atitudes.
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CAPITULO III - OS DOCUMENTOS OFICIAIS E A REPRESENTACAO DO
CORPO.

3.1 Politicas Publicas Educacionais (conceitos).

Segundo Souza (2006), ainda ndo se tem consenso em estudos e literaturas
sobre o real conceito do que seja uma politica publica. Essa falta de consenso ocorre por
ser um campo de estudo recente, ligado diretamente a Ciéncia Politica. A autora tem
como entendimento de politica publica instrumentos usados pelo governo para justificar
as suas acoes, tendo como objetivo, a elaboragdo de uma agao direta para enfrentar um

problema publico, destinado a sua resolugao.

Os estudos sobre politicas publicas tiveram inicio, propriamente dito, nos
EUA. Sao considerados fundadores quatro grandes autores americanos, que sao:
Laswell (1936), que introduz a expressao policy analysis (andlise de politica publica),
conciliando o conhecimento cientifico vindo da academia com o conhecimento empirico
do governo, estabelecendo um dialogo entre esses dois grupos, Simon (1957) cria o
conceito de racionalidade limitada das decisdes publicas (policy makers), por ser um
conhecimento puramente racional. Com isso, as decisdes dos poderes publicos sofrem
influéncias das informagdes incompletas e o pouco tempo para a tomada de decisdes de
interesse de todos. Lindblom (1959; 1979), porém, questiona essa &nfase no
racionalismo e propde novos olhares para se analisar uma politica publica, tais como: as
relacdes de poder e a integracdo entre todos que devem participar desse processo
decisorio. Com isso, incorpora-se novos elementos, como: as elei¢des, a burocracia e o
proprio interesse do grupo na criagdo das politicas. Por fim, temos Easton (1965), que
definiu politicas publicas como um sistema em que se tem uma relagdo na formulagao,
no resultado e no ambiente da aplicacdo da politica. Para Easton, politicas publicas
sofrem influéncias de todos os lados no seu resultado final e nos efeitos dos que vao

receber tal politica, partidos, midias e grupos de interesses. (Souza,2006, pags. 4 e 5)

A autora coloca que o tema Politicas Publicas e seus estudos sdo muito
recentes no Brasil. Somente na ultima década, ela passou a figurar em grupos tematicos
de estudos. No entanto, para que isso acontecesse, Souza (2006) apontou trés fatores
importantes, que sdo: o primeiro foi adocao de politicas restritivas de gastos, politica
essa existente, principalmente, em paises em desenvolvimento, como o Brasil. Surge,
assim, uma nova forma de gestdo nesses paises. Segundo, o papel do governo na acao

das politicas publicas, adotando um ajuste fiscal para equilibrar as receitas. Nota-se,
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assim, um maior equilibrio entre receitas e despesas, afetando, com isso, diretamente as
politicas sociais. O terceiro e tltimo fator afeta diretamente os paises da América Latina
com democracias recentes. Esses paises ndo conseguiram, segundo a autora, equacionar
uma questdo importante, que ¢ desenhar uma politica publica capaz de impulsionar o
desenvolvimento econdmico e, a0 mesmo tempo, promover uma melhor inclusao social

de grande parte de sua populacao.

Falar, discutir e pesquisar politicas publicas nas tltimas décadas tomou uma
dimensdo muito ampla, devido ao avango das condi¢des democraticas e, também, ao
aumento da necessidade de arranjos institucionais de governos, necessarios para se fazer

a governabilidade.

Contudo, precisamos também entender, que uma politica ptblica pode ser
elaborada tanto pelo estado por obrigagdo de zelar por um direito de igualdade entre as
pessoas ou por institui¢des privadas, desde que se refiram a “coisa publica”, por isso,
politicas publicas ¢ muito mais que politicas governamentais, porém para que esse
pensamento tenha validade devemos considerar que governo ou Estado ndo sdo Unicas
instituicdes de direito a promoverem politicas puiblicas. Nao se pode negar de que o
aparelho Estatal se destaca em relagdo a iniciativa privada no estabelecimento de

politicas publicas.

Schneider (2005), abordando a questdo de que politica publica ndo ¢ uma

exclusividade do Estado, afirma o seguinte:

“O denominador mais comum de todas as andlises de redes de
politicas publicas é que a formulacgéo de politicas publicas ndo é mais
atribuida somente a acdo do Estado enquanto ator singular e
monolitico, mas resulta da interacdo de muitos atores distintos. A
propria esfera estatal é entendida como um sistema de mudltiplos
atores”. (SCHNEIDER, 2005, p.38)

O autor defende esse pensamento, partindo do principio de que, cada vez
mais, 0s recursos financeiros publicos ficam escassos. Com isso, existe a dificuldade de
o Estado, sozinho, garantir a implementacdo e formulacdo de uma politica publica.
Assim, € necessario unir os recursos publicos e privados, pressupondo um processo de
cooperacdo, no qual cada um possua um certo grau de responsabilidade em todo o

processo de implementacdo da politica publica.

No que se refere ao objeto de estudo desta pesquisa, e, especificamente, a

este capitulo, podemos fazer uma relacéo da fala de Souza (2006) com a forma que o
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Plano Nacional de Educacdo (PNE)*’ trata o que seria uma politica pablica de Estado.
O mesmo se intitula como um instrumento de planejamento do Estado democratico de
direito, como uma forma de aprimoramento da execucdo das politicas publicas ja
existentes na Educacdo Brasileira até 0 momento de sua promulgacdo que, neste caso,

ocorreu no ano de 2014.

Como foi citado antes, o PNE tratava-se de uma politica publica, devido ao
fato de 0 mesmo ter como o objetivo central a resolucdo de um problema na Educacdo
Brasileira de cunho populacional. Nele, foram definidos objetivos e metas para 0 ensino
no Brasil em todos os niveis educacionais (infantil, basico e superior). Por ser tratar de
uma politica publica, todos os setores sociais foram chamados para debater o Plano, que

sera executado nos proximos dez anos no Brasil.

Precisamos ter bem claro que uma politica publica deve ser pensada como

o0 Estado em acdo, com implementacao de um projeto de governo, através de programas

e agOes voltadas para setores da nossa sociedade. No que se refere a essa pesquisa, 0

setor estudado é a Educacdo. No entanto, para que uma politica tenha éxito, a

participacao da sociedade é de carater fundamental. Isso fica bem claro com a fala de
Rodrigues (2011).

“Para que as politicas publicas transformem uma sociedade é preciso:

atores politicos com capacidade para diagnosticar e analisar a

realidade social, econdmica e politica em que vivem, além de negociar

de forma democrética com os diferentes atores envolvidos no

processo. “Tudo isso envolve habilidades para gerenciar

complexidades (em cenarios de incertezas e turbuléncia, por exemplo)

e conseguir colaboragdo de todos os que estdo envolvidos na

implementacdo  de  determinadas  agdes de  governo”.
(RODRIGUES,2011, pag.25).

Devemos ter em mente que as politicas publicas sdo acdes coletivas, tanto
do Estado quanto da iniciativa privada, visando orientar e garantir os direitos de toda
uma sociedade, tendo como preocupacdo, uma melhor equidade social. Contudo, todo
0 processo de implementacdo de uma politica publica deve envolver compromisso e
tomadas de decisdes, almejando determinadas finalidades. Devem ser sempre
planejadas com objetivos, metas, efeitos e com efetividade.

Pensando em ac¢0es coletivas, partindo do ponto de vista dos que fazem ou
elaboram as politicas publicas, autores abordam a questdo do institucionalismo na

formulacdo das politicas. Souza (2003) afirma que esse ponto de vista procura dar uma

17 _ Lei n2 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o PNE.
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importancia maior para as instituicbes na implementacao das politicas publicas. Cria-se
aqui um choque, segundo a autora, dos interesses individuais em contrapartida aos
interesses coletivos. Politicas Publicas devem ser pensadas dentro de uma sociedade
democratica como uma acao coletiva, pois, com isso, procura-se diminuir o0s interesses
pessoais.
“A visdo mais comum de parte da teoria da escolha racional, de que o
processo decisorio relativo as politicas publicas resulta apenas de
barganhas negociadas entre individuos que perseguem seu auto
interesse, € contestada pela assuncdo de que interesses (ou
preferéncias) sdo mobilizados ndo so pelo auto interesse, mas também
por processos institucionais de socializacdo, por novas ideias e por
processos gerados pela historia de cada pais. Tais visdes sobre o
processo politico sdo importantes para entendermos melhor as

mudangas nas politicas publicas em situagdes de relativa
estabilidade.” (SOUZA, 2003, pagl7)

Pensar em Politicas Publicas no Brasil é algo que envolve responsabilidade
e parcerias entre 0os Governo Federal, Estadual e Municipal, além de uma compreensao
de qual o papel da sociedade e das instituigdes para garantir, de forma permanente, 0s

direitos de cidadania a todos na aplicacdo das politicas publicas.

Essa integracédo das diferentes esferas de governo, quando se pensa em uma
politica publica voltada para a Educacgdo, temos o PNE que prevé um aperfeicoamento
do seu objetivo, atraves de uma articulacdo no Sistema Nacional de Educa¢do, com uma
colaboracédo na definicdo das diretrizes na criacdo das estratégias e na implementacéo
da politica.

Segundo Schneider (2005), a interligacdo e articulagdo entre esfera de
governo, para que uma politica publica tenha sucesso em sua implementacédo, passa a
ideia de uma integracdo entre os sistemas como um mecanismo social e politico na
conducdo da politica. Isso foi intitulado como a Teoria da Governanga, na qual o
problema e suas adaptacbes ao meio social devem ser reconhecidos por todos
envolvidos, havendo por parte de todos uma mobilizacdo para que esse problema seja

solucionado.

Quando se pensa em uma politica publica, desenvolvida pelo governo, logo
se pensa em politicas de longo prazo. A definicdo dada por Schneider (2005) é uma
inovacdo desse conceito contemporaneo de governar e implementar uma politica
publica. Assim, essa implementacdo ndo € mais limitada e conduzida somente pelas
estatais, como ja foi citado antes. N&o € mais algo de Governo para Governo, isto é, a
politica passa a ser do Governo para a sociedade como um todo. A Governanca
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transcende, com isso, 0 conceito tradicional estatal e remete a formas adicionais de
condugdo social (Figura 1).

Teoria do Estado e governanga

\

Teoria do Teoria Ma- Teoria das \
/ Estado co- terial do Politicas \'\
mo Teoria Estado — Publicas "‘!
do Poder Teoria das através de :
Politicas atores pri- /

Publicas vados /

Fonte: Revista de Ciéncias Sociais V.5 n°1 Jan-Jun,2005

Como apresentado na figura 1, percebemos que, na Teoria do Estado, o
governo detém o poder total no transcorrer de aplicabilidade das politicas. Ja na
transposicdo da Teoria do Estado para a Teoria da Governanga, o Estado comeca a
dividir esse poder com outros setores da sociedade, ndo ficando, assim, somente a seu
cargo, a aplicabilidade da politica. Na Teoria da Governanca, esse poder Gnico ja nao
tem mais como existir, devido a importancia da sociedade para a implementacéo e
funcionalidade da politica.

“A teoria da governanca abrange com isso tanto a teoria material do
Estado como também mecanismos sociais de integracdo e producao
de ordem, como por exemplo, mecanismos decisérios em empresas

(corporate governance) ou associacdes (associational governance).”
(SCHNEIDER,2005pég 35)

Um dos objetos de estudo dessa pesquisa sdo 0s coordenadores pedag6gicos
das escolas. Entendemos, com isso, que esses profissionais e todos envolvidos no
aprendizado e desenvolvimento da crianca dentro da escola fazem parte desse ciclo da
Teoria da Governancga, como sendo a parte da sociedade que pode, dentro da escola, dar
funcionalidade as politicas publicas educacionais. Para esses profissionais, €
fundamental conhecer as politicas publicas vigentes, caso tenha o objetivo de lutar pela

sua efetivacao e equidade, procurando alcancar os objetivos almejados.
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Ao fazermos a correlagdo entre o papel dos coordenadores pedagogicos
dentro da escola e a Teoria da Governanga na luta por uma sociedade mais participativa,
fica clara a distin¢éo entre alternativas estruturais, tendo como base o intercambio de
informacdes vindas do Governo, através das politicas publicas para com os seus
professores, objetivando, assim, uma maior mobiliza¢do para um desenvolvimento mais

completo do aluno dentro da escola.

Souza (2006) coloca que quando se define uma agenda ou um ponto de uma
politica publica, o foco é voltado para os participantes no processo decisorio. Nessa
pesquisa pensamos que 0s participantes no processo decisorio sdo 0s coordenadores e
professores. Cada participante pode agir como um agente incentivador ou como ponto
de partida para esse incentivo na efetivacdo da politica e na conscientizacdo coletiva

para se enfrentar o problema.

Hoje, no Brasil, existem algumas agdes que o governo, independente da
esfera de atuacéo, promove na educacdo, cujo foco é incentivar o ensino de qualidade e
oportunidades para todos. As vezes, 0 objetivo ndo ¢ alcangado, mas é primordial
continuar buscando a melhoria da qualidade da nossa educacéo. E sobre algumas dessas
acdes que iremos abordar a frente, porém, trataremos, primordialmente, das acGes da
esfera municipal e, em particular, do municipio do Rio de Janeiro, devido ser esse, 0

recorte da nossa pesquisa.

3.2 A Presenca do Corpo nos Documentos que regem as Escolas do Municipio do

Rio de Janeiro.
3.2.1 Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica.

Na presente pesquisa, pretendemos apresentar uma analise critica da
presenca do corpo como sendo uma preocupacao na elaboracéo de documentos oficiais,
0s quais, em seu discurso tedrico, afirmam ter uma preocupagdo com a educacao como
um todo. Procuramos demonstrar qual o real sentido que se da& ao corpo, quando essa
palavra aparece nos documentos e qual real sentido se espera no trabalho com o corpo

nas escolas de Educacao Basica.

Um forte indicio de que o sistema educacional de um pais, estado ou
municipio precisa mudar é a quantidade de propostas inovadoras que sugerem uma nova
configuracdo para o sistema de ensino como um todo. Como prova disso, temos a

publicacdo no ano de 2013 das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica,
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um referencial para a organizacdo dos curriculos que deverdo ser desenvolvidos e

trabalhados nas esferas estaduais e municipais de todo o Brasil.

Esse documento refletiu a preocupacdo por parte do Governo Federal,
representado pelo Ministério da Educacéo e suas Secretarias, levando a sociedade para
uma reflexdo e debate sobre a necessidade de mudancas na Educacdo Bésica brasileira.
Outro ponto a ser levado em consideracdo ¢ um nimero grande de estudos e publicacdes,
apontando para a necessidade de mudancas e na busca de uma educacdo mais coerente
e dentro da realidade atual, na qual as nossas criancas estdo inseridas, com suas

peculiaridades culturais e humanas.

Por conta de todos esses debates e levantamentos dos problemas sobre a
qualidade do ensino basico no Brasil, no qual a escola precisa ser mais dinamica e real
para a crianca, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica trazem a tona
temas antes ausentes nos curriculos das escolas. Essa preocupacdo de uma educacéo de
qualidade fica evidente no primeiro paragrafo da apresentacdo das diretrizes quando se
coloca a seguinte frase, “A educagdo deve proporcionar o desenvolvimento humano na
sua plenitude, em condicbes de liberdade e dignidade, respeitando e valorizando as

diferencas” (pag,4)

Nessa direcdo, em que ha uma preocupacdo por uma educacdo com
equidade e qualidade, é fundamental pensarmos na existéncia de um dialogo bem amplo
das propostas. Esse dialogo se torna imprescindivel, uma vez que as diretrizes
constituem uma politica de Estado com acdes integradas, designando orientacGes
comuns a todos para superar o atraso educacional, no qual se encontra 0 nosso pais
(Santos, 2010). A participacdo de todos para se chegar a esse documento foi
fundamental. As proprias diretrizes mostram que, para alcancar seu resultado final,
ocorreu um amplo debate, inserindo a populagéo e, principalmente, o0s sistemas

educativos, em seus varios niveis.

Cremos que, em se tratando de um discurso elaborado por diferentes
camadas da sociedade, todas as indagacdes e aflicbes que levam hoje o tema Educacéo
foram colocadas e pensadas no momento da elaboracdo do documento. Contudo, ao
mesmo tempo, ndo nos iludimos a ponto de acreditar que a solucéo de tudo na Educacgéo
esta representada neste documento, que, na realidade, € uma politica de Estado e, como
tal, sempre sera contestada por aqueles que nao tiveram seus anseios atendidos. Muitas

das vezes, isso acontece devido a existéncia de grupos, que detém o poder da fala e a
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sua hierarquia no cenario social, causando um descontentamento naqueles em que o
espaco foi reduzido ou que ndo tiveram oportunidade de se manifestar pela valorizacéo

de outras idéias, diferentes ou contrarias as suas.

Segundo a fala de Santos (2010), alguns pontos s&o fundamentais na
elaboracdo de uma politica como essa, cuja proposta € o crescimento e melhoramento

da Educacdo Basica de nosso pais.

“..., o discurso politico do Estado, como discurso oficial, representa também
o0 ideario de uma época, podendo nédo se realizar ou se realizar apenas parcialmente,
pelas dificuldades praticas para sua efetivacdo, tanto em decorréncia dos motivos ora
apresentados, como pela falta de estruturas materiais e humanas que o sustentem. Além
disso, o discurso oficial é interpretado, a partir da cultura local que o transforma ou o
recontextualiza, de acordo com as experiéncias de seus agentes e das condicbes
presentes naquele espaco. Ha que se levar em conta as politicas em outras areas que se
relacionam com a educacdo. Assim, ndo ha possibilidade de grandes realizagdes no
campo educacional se ndo tivermos politicas mais democraticas no campo da salde, do
emprego, da habitacdo e de salarios. Sem uma melhor distribuicdo de renda ndo é
possivel uma melhora significativa do desempenho escolar. (SANTOS,2010,
pég835,836)

Considerando a fala da autora e analisando as DCNEB, o documento tem
como objetivo geral inspirar as instituicdes educacionais e sistemas de educagéo,o qual,
na elaboracdo de suas politicas de gestdo e de seus projetos politicos pedagdgicos,
possam garantir 0 acesso e a permanéncia do aluno a uma educacédo de qualidade dentro
da sua cultura e da sociedade, nas quais 0 mesmo esteja inserido, proporcionando uma

sociedade justa com uma formag&o humana e cidadd. DCNEB (2013).

Para se alcancar essa meta de uma educacdo de qualidade e obrigatéria
para as criancas de 4 aos 17 anos, na qual a nossa carta Magna no seu inciso | do artigo

208, mediante uma emenda constitucional , coloca-se objetivos nas DCNEB como:

| —sistematizar os principios e diretrizes gerais da Educacdo Bésica contidos
na Constituicdo, na LDB e demais dispositivos legais, traduzindo-os em orienta¢6es que
contribuam para assegurar a formagdo basica comum nacional, tendo como foco os
sujeitos que ddo vida ao curriculo e a escola; 8 Il — estimular a reflexdo critica e
propositiva que deve subsidiar a formulagdo, execucéo e avaliacdo do projeto politico-

pedagogico da escola de Educacdo Basica; 111 — orientar os cursos de formacéo inicial e
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continuada de profissionais — docentes, técnicos, funcionarios — da Educacédo Bésica, 0s
sistemas educativos dos diferentes entes federados e as escolas que o0s integram,
indistintamente da rede a que pertencam. (DCNEB,2013, pag7,8)

Fazendo uma breve anélise destes objetivos, percebemos uma total auséncia
de qualquer ligagdo com o corpo ou 0 movimento que 0 mesmo exerce sobre o contexto
escolar. Pensamos, entdo, como se pode estimular uma reflexdo critica na escola, ja
descontextualizando algo tdo importante no espaco escolar como 0 corpo e suas
manifestagdes naturais, expressoes essas, demonstradas ndo somente pelos alunos, mas
também, por todo o corpo docente. Mais a frente, as Diretrizes colocam que a educagéo
escolar deve se articular com o mundo do trabalho e a préatica social, outro ponto a ser
pensando profundamente nesse discurso no que se diz respeito a corporeidade, pois tanto

no trabalho, quanto na préatica social, 0 corpo esta presente.

Se o proprio documento coloca como objetivo o estimulo reflexivo no
espaco escolar, cabe uma pergunta neste momento: Como fazer isso sem uma reflexao
mais aprofundada do papel do corpo neste espaco, visto que, segundo Le Breton (2006),
0 corpo € o principal fator que evidencia a relacdo com o mundo e suas construces,
sendo influenciado diretamente pelo contexto cultural e social, como ja foi colocado

antes nessa pesquisa.

Um dos maiores desafios encontrados pelas comissfes que elaboraram as
Diretrizes Curriculares era interpretar uma realidade, que muitos componentes das
comissBes nunca vivenciaram como gestores, coordenadores e docentes, em relacéo a
escola, e, a0 mesmo tempo, apresentar uma proposta em trés dimensdes basicas de um
sistema educacional, que sdo: organicidade, sequencialidade e articulacdo tudo isso

relacionado com as diversidades culturais e as praticas sociais.

Os estudos e as pesquisas sempre demonstram a preocupagdo com o enorme

espaco que existe sobre a relacdo entre o discurso institucional das politicas publicas e

as desigualdades que existem na sociedade atual. Arroyo aponta, por exemplo, em seu

artigo Politicas Educacionais e Desigualdades: a procura de novos significados, as
justificativas para tanta distancia, colocando da seguinte forma.

“ Corrigir as desigualdades educacionais perpassa as justificativas de

todas as politicas. Mostrar 0 pouco que se avangou, se retrocedemos

e 0 que planejar, que estratégias e que intervencdes no sistema escolar,

na formacao docente para corrigir as desigualdades no préximo decé-

nio. O fantasma dessas desigualdades perturbando nossos sonhos de
Republica, de democracia, de justica e equidade. Talvez seja a relacdo
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mais persistente tanto no pensamento conservador ou liberal, como no
progressista. Porque as desigualdades continuam persistentes.
Incdmodas. Uma relacdo que tem instigado pesquisas, teses,
dissertacGes, producdo tedrica, mostrando a diversidade de fatores
determinantes de sua persisténcia. ” (ARROY0,2010, pag1383).

O autor afirma que muitos ndo conseguem chegar ao cerne do problema por
ndo levar em consideracdo as relag@es sociais e suas ldgicas. Ndo podemos negar que,
no discurso das diretrizes, mostra-se uma preocupacéo de se ter essa articulagdo, como

veremos abaixo.

“... a educacdo para todos nao ¢ viabilizada por decreto, resolugao,
portaria ou similar, ou seja, ndo se efetiva tdo somente por meio de
prescricdo de atividades de ensino ou de estabelecimento de
pardmetros ou diretrizes curriculares: a educagdo de qualidade social
é conquista e, como conquista da sociedade brasileira, € manifestada
pelos movimentos sociais, pois é direito de todos. Essa conquista,
simultaneamente, tdo solitaria e solidaria quanto singular e coletiva,
supOe aprender a articular o local e o universal em diferentes tempos,
espacos € grupos sociais desde a primeira infancia. ”
(DCNEB,2013, pag14).

Percebemos que, para conquistarmos o que almejamos na Educacao,
precisamos, juntos, como uma sociedade organizada, batalharmos pelos desafios postos
na pés-modernidade, buscando uma educacdo contextualizada, em que se deve pensar
o direito universal, tendo em vista uma educacéo de qualidade. Essa Educacéo deve ser
compreendida como um direito individual e coletivo humano. Sendo assim, a escola
deve fazer parte de um processo de praticas das relac@es sociais, nas quais o0 corpo esteja

direta ou indiretamente presente e seja percebido dentro desse contexto.

A primeira vez que aparece no DCNEB uma meng¢édo ao corpo, de uma
forma direta e suas manifestaces, € ao surgir a abordagem de suas bases de sustentacéo,
colocando que a responsabilidade para uma educagdo plena ndo é somente dos governos,
e sim, de um trabalho em conjunto de diversas camadas sociais. Sao elas: o poder
publico, a familia, a sociedade e a escola, essa, com o papel de garantir aos estudantes
um ensino baseado em principios de igualdade, liberdade, respeito e o pluralismo
existente na sociedade. O DCNEB aborda o assunto colocando as transformacges
corporais como uma ligacdo a identidade dos sujeitos dentro do processo de

aprendizagem.

Cabe fazer uma colocacao neste momento, devido ao fato de entendermos
que todas as transformacgdes corporais que ocorrem nos sujeitos estdo intimamente
ligadas ao seu contexto cultural, contexto esse que a escola ndo pode ignorar. Rodrigues
(1993) declara que a cultura instaura a natureza e essa natureza tem ligacdo com as
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condigdes sociais, que estdo na base. O autor € bem claro quando afirma: “ Nao ha
comportamento humano fora da cultura, ou resultante de qualquer abstragdo que se faca
desta”( pag,19). Daolio (2001) afirma que ha uma relagdo direta do corpo com o nimero
de sociedades e 0s sujeitos pelos seus corpos vao assimilando essas sociedades e suas

imposicoes.

Ndo se pode negar que as DCNEB ndo erraram em colocar as
transformacgGes corporais dentro do contexto das bases de sustentacdo dos seus
referenciais conceituais, mas, como eles entendem essas transformacdes e qual a
importancia real que eles ddo ao corpo no contexto geral do documento é o que nos
preocupa. I1sso porque quando eles comegcam a abordar a organizacgéo curricular, o corpo
passa ser restringido na Educacao Béasica a uma ligacao direta com a pratica esportiva.

Tem como sustentacdo o artigo 27 da LDB, conforme segue abaixo.

“Os conteudos curriculares da Educacdo Basica observario, ainda, as
seguintes diretrizes: | —a difusdo de valores fundamentais ao interesse
social, aos direitos e deveres dos cidadaos, de respeito ao bem comum
e a ordem democrética; Il — consideracdo das condicbes de
escolaridade dos estudantes em cada estabelecimento; I11 — orientacéo
para o trabalho; IV — promocéo do desporto educacional e apoio as
praticas desportivas ndo-formais. ” (DCNEB,2013, pag.24).
Destaque dado pelo autor da pesquisa.

Ainda tendo a LDB como base, as DCNEB definiram principios e objetivos
curriculares gerais para o Ensino Fundamental, denominando esses principios como
uma base comum de conhecimentos e saberes. Esses saberes séo ligados a diferentes
areas de conhecimento e, dentro dessas areas, estdo contidas o desenvolvimento das
linguagens, em que a linguagem corporal deve ser desenvolvida nas atividades
desportivas e corporais. Com isso, ndo fica bem claro na proposta o que seriam
atividades corporais. Surge nesse contexto como uma disciplina obrigatéria na grade

curricular do Ensino Fundamental, a Educacéo Fisica, conforme o artigo 26 83° .

O recorte da pesquisa em questdo foi direcionado ao Primeiro Segmento da
Educacdo Basica, que corresponde a Educacdo Infantil, que compreende a creche, a pré-
escola e o Ensino Fundamental, obrigatorio e de duracdo de 9 anos. No entanto,
restringimos o estudo até o 5° ano. Tanto a Educacdo Infantil quanto no Ensino
Fundamental, dentro da proposta das DCNEB, existe o objetivo central que consiste no
desenvolvimento integral das criangas e a percepg¢éo das transformagdes corporais dos

sujeitos. Contudo, notamos uma preocupacdo maior com relacdo ao corpo e suas
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potencialidades na Educacéo Infantil, cuja proposta das diretrizes sinaliza que as escolas

devem assumir um cuidado com essa etapa da vida da crianca da seguinte forma:
“...Dizendo de outro modo, nessa etapa deve-se assumir o cuidado e a
educacdo, valorizando a aprendizagem para a conquista da cultura da
vida, por meio de atividades ludicas em situacdes de aprendizagem
(jogos e brinquedos), formulando proposta pedagdgica que considere
o curriculo como conjunto de experiéncias em que se articulam

saberes da experiéncia e socializacdo do conhecimento em seu
dinamismo. ” (DCNEB,2013, pag.37).

E importante observar que, no brincar, os sujeitos passam a ser agentes
ativos de suas experiéncias sociais, estabelecendo didlogos e organizando com
autonomia suas acOes e interagdes com outros sujeitos, construindo regras de
convivéncia social e de participagdo nos jogos e brincadeiras. Ao planejar atividades
Iudicas, € fundamental ter, como ponto de partida, a realidade, 0s interesses e as
necessidades dos sujeitos, que fazem parte da Educacdo Bésica. Nessa perspectiva, Vaz
(2002) afirma que é necessario perguntar sobre o projeto pedagogico das escolas e suas
especificidades e qual lugar que nele os diversos cuidados com o corpo ocupa. Além
disso, € importante ter uma conscientizacdo de que o ato de brincar ndo esta em oposi¢ao

ao aprendizado do conteudo dito formal.

As DCNEB apresentam esse projeto pedagogico da escola como sendo o
seu ponto de partida para a conquista da sua autonomia, tendo como base, a construcao
da identidade escolar. Assim, as manifestacfes do seu ideal de educacao ficam claras

no seu projeto pedagogico.

Finalizando a analise do DCNEB, com relacéo a presenca da preocupacéo
do corpo e suas manifestacdes na elaboracdo do documento, fica bem claro, ap6s a sua
leitura, que o corpo é pensando de uma forma mais ampla no seu desenvolvimento
somente na primeira etapa da Educacédo Basica, isto €, na Educacdo Infantil. Isso porque,
nesse periodo da vida, segundo as diretrizes (pag.86), a crianca é caracterizada por
aquisicoes de novos conhecimentos corporais € a capacidade de representar e usar
diferentes linguagens. Para usar essas diferentes formas de linguagens, é preciso
desenvolver, junto a essa crianga, a ludicidade e o brincar.

“Uma atividade muito importante para a crianga pequena ¢ a
brincadeira. Brincar d& a crianca oportunidade para imitar o
conhecido e para construir o novo, conforme ela reconstréi o cenario
necessario para que sua fantasia se aproxime ou se distancie da

realidade vivida, assumindo personagens e transformando objetos
pelo uso que deles faz.” (DCNEB,2013, pag.87).
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Da perspectiva das DCNEB, no que diz respeito a parte do Ensino
Fundamental de 9 anos, devemos ter bem claro o funcionamento da base nacional
comum e parte diversificada. Essas duas partes ndo podem ser vistas como algo isolado,
ambas constituem um todo do curriculo no Ensino Fundamental. Como foi colocado
antes, a Educacdo Fisica passa a ser parte obrigatdria desse curriculo e cabe, agora, a
essa matéria, a preocupacdo em desenvolver, junto aos alunos, o trabalho com o corpo

e suas potencialidades. Contudo, ndo se pode isol&-a nesse propésito dentro da escola.

As DCNEB (2013) reconhecem em seu contetdo a importancia do ladico
na vida de uma crianca durante o seu periodo escolar e esse lidico ndo se restringe a
Educacao Fisica e/ou a disciplina de Artes. Afirma que todo o processo de aprendizagem
cognitiva da crianca ndo se pode ver separado da afeicdo ou de sua emocgéo, por isso, a
importancia de se fazer a conexdo entre realidade dos alunos e os curriculos trabalhados

na escola. Atraves disso é possivel ter o desenvolvimento pleno desse aluno.

Para que essas diretrizes sejam implementadas em todo o territorio nacional
nos sistemas e redes de ensino, o Ministério de Educacdo vem articulando, com os
estados e 0s municipios, propostas de expectativas na aprendizagem dos conhecimentos
escolares, a serem conseguidas, por todos os alunos, nos diferentes estagios do Ensino

Fundamental.
3.2.2 Plano Municipal de Educacéo do Municipio do Rio de Janeiro e o Corpo.

As Secretarias Municipais de Educacdo, de acordo com suas atribuicdes
regimentais, competem ‘“planejar, orientar e coordenar, em ambito municipal, o
processo de formulacio de politica para a Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental. E
preciso deixar claro que, no processo de elaboracéo do Plano Municipal de Educacao -
PME, alguns obstaculos aparecem, tais como: a falta de dados estatisticos disponiveis e
precisos; escassez de tempo e limitacdo de pessoal, entre outros. No entanto, a
construcdo de um Plano Municipal de Educacdo significa um grande avanco, por se
tratar de um plano de Estado e, ndo somente, um plano de governo, fazendo com que
acabe 0 que é muito comum em trocas de governo, que é a descontinuidade do trabalho

desenvolvido em governos anteriores.

O Plano Municipal de Educacdo da cidade do Rio de Janeiro expressa
objetivos e metas, buscando a qualidade do ensino. Tem como meta a implementagéo
de acdes voltadas para a Educacgéo Infantil e do Ensino Fundamental de 9 anos, a partir

dos 6 anos, procurando sintonizar a realidade das escolas com os dias atuais. Um Plano
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Municipal de Educacdo deve ser fruto de um trabalho coletivo entre as esferas de

governo, entidades ndo governamentais e sociedade civil como um todo.

E um Plano que deve ter dez anos de vigéncia, como um dos objetivos, a
universalizagdo do Ensino Fundamental na cidade do Rio de Janeiro, devendo ter sua
continuidade garantida, a partir de Politicas Publicas, considerando, a interdependéncia

entre acesso, permanéncia e qualidade, garantindo o sucesso escolar.

Para a elaboragdo do PME, é fundamental que ocorra um diélogo entre essas
entidades para que se tenha sucesso na sua implementacdo. O municipio do Rio de
Janeiro, através do PME, expressa a busca por um ensino de qualidade e coeso, assim

como as DCNEB, implementando a¢Ges de ampliagéo da rede.

Segundo Santos (2015), o sistema educacional do Municipio do Rio de
Janeiro vem sofrendo modifica¢cBes no ambito pedagdgico com a implementacdo dos
ciclos para os trés primeiros anos iniciais e, em séries, para 0s demais anos do Ensino
Fundamental. Para o autor, todas essas mudancas ocorreram com base na LDB e,
também, devido a uma maior valorizacdo do PPP (Projeto Politico Pedagogico) da

escola.

O PME, na sua elaboracdo, traz um resgate histérico da importancia da
LDB, desde o seu surgimento no ano de 1971, cujo inicio pretendia fazer com que a
educacdo tivesse um cunho profissionalizante, tendo, assim, como preocupacao, a
contribuicdo da educacdo no aumento da mao de obra da producéo brasileira, como
aponta o artigo 1° da Lei n°5692/71: “O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral
proporcionar ao educando a formacdo necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de auto realizagéo, qualificagdo para o trabalho e

preparo para o exercicio consciente da cidadania”.

A lei amplia a obrigatoriedade escolar de quatro anos para oito anos de
estudo, fazendo com que, desde o primeiro ano até o oitavo, a crianga va passando de
ano, restringindo, assim, o primario, como era chamado, como uma fase dos estudos da
crianca como algo secular. E nessa etapa que a Educagdo Fisica entra como uma

disciplina obrigatéria nas escolas, como ja abordado antes.

Com o fim do Regime Militar, houve a necessidade de uma mudanga radical
na LDB, procurando adequar a educacao brasileira as profundas modificacdes sociais

ocorridas. Aparece, entdo, nesse contexto, o Senador Darcy Ribeiro, com a colaboracéo
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do Senador Marco Maciel. No ano de 1996, a lei 9394/96 ¢é aprovada no Congresso
Nacional como a nova lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional com varias

inovacoes.

Um ponto fundamental nas mudancas feitas na LDB, que teve forte
relevancia na area educacional, foram os limites de atuacdo dos municipios, estados e 0
Governo Federal, cabendo aos municipios o cuidado com a Educacdo Basica,
assegurando a todos, 0 ensino obrigatorio nesta etapa. A proposta para 0s municipios,
no que se concerne aos seus cuidados. A partir das mudancas, ficam da seguinte forma
com a promulgacdo da LDB no ano de 1996: carga horaria anual de 800 horas e 200
dias letivos; implantacdo de horario integral, progressivamente; valorizacdo da
formacéo em nivel superior para o magistério; democratizacdo do espaco escolar, com
maior autonomia para as unidades escolares; possibilidade de aumento da
obrigatoriedade escolar para 9 anos do Ensino Fundamental, incorporando a Gltima série
do pré-escolar; integracdo das creches aos sistemas de ensino; promoc¢do da
descentralizacdo administrativa; possibilidade da criacdo de ciclos no Ensino
Fundamental; avaliacdo do rendimento escolar mais democratico de acordo com o ritmo
do aluno; flexibilizacdo dos curriculos, com garantia de uma base nacional comum;
valorizagéo do Ensino de Jovens e Adultos; preocupacdo com o ensino dos portadores

de deficiéncia; e abertura de caminhos para a educacéo a distancia.

O PME (2008) coloca que essas mudancas na lei sdo decorrentes das
proprias mudancgas ocorridas na sociedade como um todo, feitas de uma forma
assustadora, devido ao fato de serem tdo rapidas, ocasionando nas escolas, a necessidade

cada vez mais de serem flexiveis e dindmicas para se adaptarem.

Passando por muitas mudancas no ambito educacional do nosso pais, a
prefeitura do municipio do Rio de Janeiro apresenta, no inicio dos anos 90, um novo
Plano de Governo, com um modelo de estrutura para a Educacao Publica, que permitisse
uma modernizacao pedagdgica, administrativa e de formacao continuada de professores.
Surge nessa mudanca um dos pilares para o processo pedagogico nas escola que é a
Multieducacdo, proposta com um novo conteudo curricular para a rede de ensino, como

menciona Santos (2015).

O governo pretendia, com a criacdo da Multieducacdo, implantar uma
proposta curricular basica para 0 Municipio, tendo, um principio educativo, um nuicleo

conceitual, integrando diversas disciplinas, com isso, promovendo, junto aos alunos, um
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conhecimento amplo dos valores, que Ihes sdo cobrados na sociedade e, assim, facilitaria

sua adaptacdo as situac6es do cotidiano.

Cria-se, também, nesta mesma época, especificamente no ano de 1996,
através de um decreto , uma nova estrutura administrativa na prefeitura do Rio de
Janeiro, implementando trés instancias, que sdo: SME (Secretaria Municipal de
Educacao), as CREs (Coordenadorias Regionais de Educacao) e as escolas, funcionado

da seguinte forma:

“A SME retine toda a estruturas para as decisdes finais e para definir
as diretrizes da nova politica. J& as CREs, em numero de dez,
representam o elo de ligagdo entre as determinacfes da SME e as
escola, que compunham a sua area de abrangéncia. Tinham poderes
descentralizados e funcionavam como unidades administrativas
autdbnomas em diversos aspectos, inclusive possuindo orcamento
proprio. ” (SANTOS,2015, pag.134)

Neste sistema de operagéo e administracdo da prefeitura, fica bem claro que,
no PME, as escolas sdo o final de todo o processo, junto aos alunos e obedecem as
diretrizes da SME e das CRES. Tendo a escola como o final de todo objetivo relativo
ao processo educacional do Municipio do Rio de Janeiro, pensando nesse sistema
complexo, o PME coloca a Multieducacdo como o meio de proporcionar ao aluno
condigdes reais de desenvolvimento da aprendizagem, em que essa base curricular
comum possa, na escola, ser implementada com as devidas adaptac6es do PPP da escola.

“O Nucleo Curricular Basico MULTIEDUCACAO foi
elaborado coletivamente e implementado para educar com qualidade
criancas e adolescentes em uma escola democrética, reconhecendo
nas diferentes vivéncias e nos diferentes grupos sociais, étnicos e
etarios possibilidades e necessidade de um curriculo plural e
inclusivo. Curriculo inclusivo porque é capaz de desvelar as
discriminacdes e, a partir dai construir uma escola verdadeiramente
democratica, garantindo “o direito de todos a construgdo de
conhecimentos e valores numa perspectiva critica e transformadora”.
(MULTIEDUCAGCAO) Curriculo plural porque através dos principios

educativos e dos ndcleos conceituais ressignifica o cotidiano da sala
de aula. (PME,2008, pag.26).

Hoje, passados nove anos da homologacdo do PME da cidade do Rio de
Janeiro, a Multieducacdo ainda é uma das bases para o trabalho nas escolas, como
veremos mais a frente, quando analisaremos o curriculo do municipio para o Ensino
Fundamental e suas relagdes com o desenvolvimento corporal das crian¢as. Mesmo com

tantas transformacdes substancias na realidade da época em que foi elaborada, com a
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que estamos vivenciando hoje nas escolas como um todo, ainda existe a necessidade de
uma maior flexibilizacdo e adequacéo da escola junto as reais necessidades do seu aluno
de hoje.

Assim, como as DCNEB, o PME também procurou dividir a Educacéo
Infantil do Primeiro Segmento da Educacéo Basica, pois entende que, quanto mais cedo
a crianca estiver em contato com a escola, melhor sera o seu funcionamento cognitivo,
social, emocional e motor, facilitando para ela a oportunidade de integracdo com as

outras criangas e adultos.

O PME entende que o espa¢o onde as criancas da Educacdo Infantil estdo
deva ser locais que proporcionem a elas, uma aproximagao com a sua cultura, fazendo
a relacédo entre sociedade externa ao seu mundo familiar, trazendo novos desafios e
descobertas que terdo na escola até o findar da Educacdo Béasica. Também se espera uma
articulacdo com as préximas etapas da escola, espagcos que possam trazer para a crianga
atividades de comunicacéo e ludicidade para se ter uma melhor familiaridade com um
ambiente escolar, facilitando, assim, a construgédo da socializa¢éo gradual para o Ensino

Fundamental.

Freitas & Dias (2009) chamam essa teoria defendida pelo PME de
Concepcdo Interacionista, em que a producdo de um conhecimento é facilitada com uma
interacdo social do sujeito com tudo que o cerca. O homem se desenvolve e aprende por
meio de uma interacdo bioldgica, fisico e sociocultural com fatores externos e internos
de uma forma continua e dindmica. Como ndo relacionar as questfes da cultura corporal,
com a teoria da interacao social, se queremos uma crianga interagindo com tudo que a
cerca para que a mesma tenha facilidade em todo o processo educacional? Nao podemos

negar a existéncia de um corpo dinamico e presente em todo esse processo.

Le Breton (2007) afirma que o corpo existe em sua totalidade de elementos,
conjugados com as informacdes que recebem do seu circulo social, assimilando, assim,
seus comportamentos. Essa aprendizagem corporal ndo estd limitada a primeira
infancia, a qual compreende a Educacao Infantil, aqui destacada no PME, e sim, durante
toda a vida, de forma continua e se adaptando conforme as modificacdes sociais. Nessa
faixa etaria da Educacdo Infantil, em que o Plano Municipal separou de 0 a 6 anos, 0
PME coloca que se deve ter um trabalho voltado para formagao de um cidad&o pleno no

convivio com outras pessoas e aceitar as diferencas entre as pessoas.

73



Le Brenton, continuando com a sua linha de pensamento, afirma que as
expressdes corporais sdo socialmente mutaveis, mesmo que cada sujeito tenha a sua. De
acordo com o seu estilo, realmente percebemos que a construcdo de um sujeito
consciente de tudo que o cerca ndo pode negar a relacao do conjunto simbdlico do grupo
social do qual esse corpo esté inserido. Certamente, essa faixa etaria € a que mais sofre

essas influéncias.

Na faixa etaria que compreende a segunda etapa do Ensino Fundamental,
que, no PME, séo os alunos que estdo entrando no primeiro ano e terminam essa etapa
do seu aprendizado no nono ano. Segundo o PME, é a fase da escolarizagdo, em que se
tem um salto bem qualitativo de compreensdo do mundo e uma maior acdo de
participacao coletiva do sujeito, a medida em que vai aumentando a sua série no Ensino
Fundamental, qualificando-o ainda mais para o exercicio de cidadania. Mesmo nessa
etapa do PME, o objetivo base, que € através de um trabalho pedagoégico contextualizado
e significativo, desenvolver um aluno critico e consciente da sua realidade e de como o
mesmo pode através da sua conscientizacdo critica oferecer uma transformacéo social

positiva, permanece 0 mesmo.

Contudo, como se pode saber qual o ideal social, intelectual, e podemos
colocar, por que, ndo o comportamental, no que diz respeito a cultura corporal do
movimento (corporeidade)? N&o se deve, através de um plano, simplesmente definir os
padrdes sociais a que um sujeito deve estar enquadrado. Rodrigues (1983), em suas
consideracdes sobre o tema, recusa aceitar um padrao e afirma que cada sociedade elege
um certo nimero de atributos do sujeito ideal, em diferentes pontos de vista, partindo
do intelectual, moral fisico e social. Além disso, o autor reconhece que uma das funcbes
da educacdo é fazer com que as criangas inculquem esses atributos em suas cabegas,
mudando por completo, as suas acles e atitudes.

“ Reconhece-se ser a fun¢do da educacao inculcar nas criangas esses
atributos de maneira a garantir um certo nimero de estado mentais e
fisicos, alguns dos quais impossiveis de estarem ausentes em alguns
dos individuos ..., portanto é a sociedade em sua globalidade e cada
fragmento social em particular que decidem o ideal ...a educagdo deve
implementar nos individuos .... Algumas similitudes essenciais que

as identifiquem e possibilitem a comunica¢do entre elas. ”
(RODRIGUES, 1983, pag.44,45).

N&o se pode negar gque existem comportamentos que estdo presentes em
todos os sujeitos, mas ndo se pode negar, também, que ndo tem como exigirmos das

pessoas comportamentos estereotipados s6 porque achamos corretos. Ndo podemos
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esquecer, em nenhum momento, que 0s movimentos corporais, que fazemos todos 0s
dias, onde quer que estejamos, séo frutos da cultura e da sociedade de que fazemos parte,
como ja foi colocado antes aqui nesta pesquisa.

Enfim, ao fazermos a leitura dos objetivos e das metas do PME no segmento
do Ensino Fundamental, em um total de dezenove, ndo foi observado nenhum deles
direcionado a cultura corporal do movimento ou educacdo pelo movimento. Esses séo

0s gque chegam mais proximo de uma proposta corporal como mostrado abaixo:

Garantir os padrdes essenciais de infraestrutura para o Ensino Fundamental,
compativeis com a realidade fisica de cada estabelecimento, incluindo: Espago para
esporte, recreagdo, biblioteca e/ou sala de leitura, e servico de alimentagdo escolar,

quadra coberta.

Potencializar e expandir o atendimento e o quantitativo das Unidades de
Extensdo Educacional como Programa de extensividade do horéario escolar do aluno,
contribuindo para sua formagéo integral com atividades de arte, esporte e educacao pelo
trabalho.

Fica bem claro que a preocupacdo do PME, no que diz respeito ao corpo e
seus movimentos, é uma preocupacdo puramente estrutural e temporal, buscando fazer
com que o aluno tenha boas condi¢des nas escolas, com relacdo a espago estrutural
durante o tempo que 0 mesmo se encontre dentro da escola, preenchendo esse tempo
com diversas disciplinas e diferentes objetivos, como ficou claro nos objetivos e metas
acima. N&o é evidenciada uma preocupagdo com o corpo desse aluno dentro de todo o
contexto escolar, preocupacao essa, voltada para os aspectos relacionais e sociais da

escola.

Se ndo deixarmos 0 corpo expressar a sua corporeidade, ou ndo nos
preocuparmos com esse fato, Le Breton (2007) coloca que pouco a pouco esse corpo vai
se apagando e a civilidade dos costumes de uma certa cultura passa a regular 0S n0ssos
movimentos mais intimos e infimos, as manifestacdes corporais naturais das pessoas

sdo afastadas dos sujeitos.

No municipio do Rio de Janeiro, o Nucleo Curricular Multieducacéo
contempla as multiplas faces da educacdo desde o PME até os curriculos a serem
trabalhados nas escolas. Isso ficou bem claro, apés a leitura do PME, porém foi

observada a necessidade de se adequar aos diferentes contextos culturais em que se
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vivem e interagem os estudantes do municipio do Rio de Janeiro. O PME, com seus
objetivos claros e definidos, reconhece a responsabilidade de educar as novas geragoes,
mostrando preocupacdes com as praticas pedagogicas e os valores a serem trabalhados,
conforme foi explicitado ao longo do texto. Prop6e um projeto educacional, que liga a
escola com o tempo atual da sociedade, desenvolvendo autonomia de ac0es,
possibilitando a construcdo de seu projeto politico pedagdgico, mas ndo coloca, em
momento nenhum, a ligacdo da educagdo corporal do movimento como um dos seus

eixos centrais.

O PME da a cada CRE a liberdade de trabalhar com a sua escola, levando
em consideracao a cultura local a qual pertenca. A CRE transmite as escolas as suas
diretrizes de trabalho, para que elas possam, a partir dai, elaborar o seu Projeto Politico
Pedagdgico, direcionando o seu trabalho junto ao corpo discente. E Pensando nesse
trabalho que a préxima etapa de analise da percepgdo da cultura corporal do movimento

(corporeidade) sera com os curriculos enviados pelas CREs para as unidades escolares.

3.2.3 Orientagdes Curriculares da Educacéo Basica do Municipio do Rio de Janeiro e 0

Corpo.

Conforme abordado anteriormente, algumas discussdes relacionadas a
Educacao Basica e, especialmente, a Educacdo Infantil tem ganhado relevancia no
cenario educacional atual. Em destaque, as politicas curriculares para a Educacéo
Infantil, desde que esta se tornou a primeira etapa da Educagdo Bésica com a
promulgacéo Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°® 9394/96) e, dentre
essas, a producdo de material didatico, orientacBes curriculares, para esta etapa e,

consequentemente, do primeiro ano ao 5° ano do Ensino Fundamental.

Entendemos que as orientacGes curriculares e as suas diferentes graduacdes,
abordagens e compreensdes, procuram direcionar as praticas educacionais dos que sao
responsaveis direto pelos alunos, os professores. Compreendemos, assim, que estes
podem ser influenciados por estas. Desta forma, inferimos que elas constituem um
instrumento formador de realidade, sendo assim, ndo podemos utiliza-los a margem dos

contextos das circunstancias dos sujeitos, inseridos na pratica docente.

Tal realidade, muitas vezes, se expressa por meio dos textos das orientacdes
curriculares, que representam as aspiracdes, interesses e embates de diferentes grupos

formuladores de tais orientacdes, disputando o que vai ser legitimado pelos professores
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na aplicacdo em sala com os alunos, na obtencéo da positividade e aceitacdo do mesmo.

Se expressa, também, por meio da realizacdo das préaticas pedagdgicas nas escolas.

A educacéo formal da crianca na Educacdo Infantil, de zero a seis anos de
idade, até pouco tempo, ndo era uma prioridade das politicas educacionais brasileiras,
como foi colocado anteriormente nesta dissertagdo. Para se chegar a essa conquista, foi
percorrida uma trajetdria de lutas e reivindicacOes, por parte dos movimentos sociais,

culminando nos textos legais atuais.

Nesta direcdo, passaremos, a seguir, a descrever como a concepcao da
cultura corporal do movimento (corporeidade) é expressa nas orientac@es curriculares,
que sdo mandadas para as escolas publicas do municipio do Rio de Janeiro para o

segmento da Educagéo Basica, partindo da Educacéo Infantil até o quinto ano.

Para a elaboracéo das orientagdes curriculares da Educacéo Infantil, a SME,
através da Geréncia da Educacdo Infantil - GEI (2010), teve, como ponto de partida, as
propostas, planejamentos e projetos politicos pedagdgicos das instituicdes de Educacédo
Infantil da rede municipal de ensino, o aprofundamento das diretrizes apresentadas no

fasciculo da Multieducacdo e o didlogo com os educadores da SME.

A GEI reconhece que hoje, para se pensar em orientacdes curriculares, para
se trabalhar a aprendizagem e as expectativas das criancas da Educacdo Infantil, é um
desafio, principalmente, para uma rede que possui neste segmento um total de 142.884
alunos, somando os alunos da creche e da pré-escola. Nesse sentido, mediante 0s
desafios, as orientagdes procuram oferecer um norte que auxiliem na articulagdo do
trabalho, ndo somente das escolas, mas também, 0s que entram em contato com as
criancas diretamente, procurando sempre preservar a autonomia de todos envolvidos no
processo ensino aprendizagem. Essa abordagem de que todos séo envolvidos direta ou
indiretamente no processo de aprendizagem dos alunos fica evidente na colocagéo que
foi feita nas proprias orientagcdes, como vemos a seguir.

“Partindo do pressuposto de que todos que trabalham nas Creches,
Pré-Escolas e EDIs sdo responsaveis pela promoc¢do do
desenvolvimento  integral  infantil, as  ORIENTACOES
CURRICULARES devem ser lidas e interpretadas pelos diferentes
profissionais que integram o espaco educativo: diretor, diretor-
adjunto, professor articulador, coordenador pedagogico, professor,
agente auxiliar de creche, merendeira, lactarista, servicos gerais,

professor de educacdo fisica, enfim, todos aqueles que atuam direta
ou indiretamente junto as e para as criangas.” (GEL2010, pag.9)
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Cabe, neste momento, uma reflexdo, nesta dissertacdo. Problematizo as
razdes pelas quais 0 corpo e a sua corporeidade sdo, na maioria das vezes, ignorados
como um dos fatores que podem interferir direta ou indiretamente no processo de
aprendizagem das criangas. Algumas hipdteses sdo levantadas neste estudo e uma delas
é o fato de o coordenador pedagogico exercer influéncia no trabalho com as criancas,
independentemente, do nivel ou série que as mesmas se encontram, com a necessidade
de elevagao dos indices de “qualidade” da educacao da escola, da qual esse coordenador
é responsavel. Observando a fala acima de um documento da SME, através de um dos
seus 6rgdos, a GEI, aparece, pela primeira vez, a figura do coordenador pedagogico

como sendo um desses agentes influenciadores.

Consideramos a relevancia dessa dissertacdo quando nos objetivos e
habilidades contidos nas orientacBes curriculares, ancoram-se a percep¢do da
importancia que se deve dar na Educacdo Infantil e, consequentemente, no restante dos
segmentos da Educacdo Basica proporcionar, de forma intencional, oportunidades para
um desenvolvimento total da crianca, algo que ja vem sendo abordado nesse estudo
desde o inicio. Em se tratando de uma faixa etéria, cuja curiosidade e o simbolismo sdo
inatos a crianca, podemos dizer que a Educagdo Infantil deveria ser uma escola de
simbolos e de imaginacdo, aprendendo sobre si mesmo e o outro. Freire & Scaglia
(2003) compreendem que as fungbes simbolicas das criancas ndo se diferem da
compreensdo das fun¢Ges motoras, que estdo com elas até o final de suas vidas que, aos

poucos, vao sendo aperfeicoadas com a interagdo a tudo que o cerca.

Assim, ganha destaque o trabalho exploratério das criancas, por meio das
brincadeiras e dos jogos, ambos séo exercicios das funcGes vitais para todos nés e ndo
h& nenhuma possibilidade de separarmos os corpos dessas criancas desse contexto de
descobertas. As orientagbes curriculares buscam essas acGes quando incluem a
exploracdo de assuntos das diferentes areas de conhecimento que uma escola pode
oferecer, através de suas diferentes linguagens. Qual seria a linguagem corporal? Le
Breton (2007) coloca que sdo expressdes de sentimentos e gestualidade, muitas das
vezes, codificados em busca de uma finalidade especifica concernente as regras

impostas e que a corporeidade esta no centro da linguagem corporal de uma pessoa.

A corporeidade de uma crianca, na faixa em que estamos abordando nesta
dissertacdo, é colocada no ato de brincar, j& que a preocupacdo das orientagdes
curriculares do municipio do Rio de Janeiro é desenvolver na crianga de Educagdo

Basica uma conscientizacdo de um aprendizado significativo. Essa postura fica bem
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clara em todas as falas das orientacGes, ndo se pode perder de vista e ser entendido que
a “ancora” principal para se atingir esse objetivo esta no brincar. Gomes (2009), no seu
artigo intitulado “Brinco, logo existo”, reconhece o papel da ludicidade dentro da escola

e que o ser humano tem no brincar uma das formas de se expressar.

O GEl, através das orientacdes, também reconhece essa potencialidade da
ludicidade, tendo como ponto de partida, o ato de brincar, ndo s6 com outras criangas,
mas sim, com todos que as cercam e com tudo que faz parte de seu processo de
crescimento, como veremos a seguir.

“As criangas se desenvolvem e aprendem a partir de intera¢cGes com
outras criancas, com adultos e explorando materiais, quando se
engajam em atividades de seu interesse. Por isso, é importante elas
terem amplas oportunidades, na Educacdo Infantil, de compartilhar
saberes, reorganizando o que ja sabem e criando novos significados
a partir das experiéncias e vivéncias que podem ser exploradas por
meio de: cuidar de si, do outro, do ambiente; brincar e imaginar;
oralidade, leitura e escrita; conceitos matematicos; conceitos sobre
natureza e sociedade; expressdes corporais e movimentos; fazer,
apreciar e refletir sobre as artes visuais; fazer, apreciar e refletir sobre

amusica.(ORIENTACOES CURRICULARES,2010,pé4g.11,12).grifo
autor da pesquisa.

O brincar e 0 movimento corporal, através de suas expressdes naturais,
fazem parte do mundo da crian¢a. Gomes (2009) afirma que somente as criancas fazem
essa conexdo de uma forma intensa, pois elas possuem a prerrogativa de saber brincar,
0 que vamos perdendo conforme o amadurecimento corporal. Ndo podemos negar que
0 amadurecimento de um ser humano acarreta, com isso, mudangas de interesses e, com
essas mudangas, geram novas formas de comunicagdo, resultando, assim, em novas
representacfes sociais, conseguindo a estabilidade de uma estrutura j& existente
Moscovici (2005). Outra autora que confirma esse ponto de vista é Louro (2000),
afirmando que o corpo € inconstante, que suas necessidades e desejos mudam. O corpo

se altera com o tempo, doencas, mudancas de habitos alimentares e objetivos de vida.

As orientacOes curriculares, voltadas para a Educacdo Infantil, quando
abordam as areas de conhecimento e linguagens, dividiu da seguinte forma essas areas:
falar, ler e escrever, conhecimento matematico, ciéncias naturais e sociais € corpo e
movimento. Em todas essas areas, as orientacdes deixam bem claras as relacdes do
brincar com o0 mundo da crianga, independente da linguagem que ela esteja aprendendo.
O que se percebe € que nas falas das orientagdes, o brincar pode governar as criangas e,
se 0 aprendizado for um ato ludico, a negatividade expressa em sua corporeidade tende

a diminuir.
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O documento aponta para uma preocupacdo com 0 corpo e sua importancia
no processo ensino aprendizagem na Educacdo Infantil, quando coloca, como uma das
areas de linguagens, o topico a ser desenvolvido nas escolas, intitulando-o de “corpo ¢
movimento”, reconhecendo que € pelo corpo e seus movimentos que as criangas atuam
e dao significado ao ambiente, fazendo a interagdo com as pessoas e objetos, facilitando
a interpretacdo da sua linguagem corporal (corporeidade) por todos que a cercam. A
linguagem corporal constitui-se, assim, como outra possibilidade de a crianca de se
apropriar criativamente de sua cultura e se comunicar com 0 mundo. O movimento e a
expressao corporal sdo importantes dimensdes da cultura humana.” Orientag¢des

Curriculares pag.25.

As Orientacdes Curriculares se subdividem conforme descrito acima, no
entanto, é importante ressaltar que elas se subdividem apenas para facilitar a leitura do
documento, pois, na realidade, em sala, na Educacgéo Infantil, essa divisao se dissolve,
devido ao cotidiano de sala e as experiéncias vivenciadas, fazendo uma interacao entre

a habilidades e os objetivos em varios aspectos e conhecimentos.

As areas do conhecimento sdo apresentadas de forma bem explicita, com os
objetivos gerais e suas propostas tendo como meta auxiliar os educadores em suas acoes
junto ao seu aluno. Seré colocada nesta pesquisa somente a area da linguagem intitulada

Corpo e Movimento, por ser a area do objeto de pesquisa desta dissertacao.

Figura Il. Orientagdes Curriculares Corpo e Movimento para Educacéo Infantil.

Obijetivos gerais

- Trabalhar com a imagem de corpo.

- Explorar as possibilidades de gestos e ritmos corporais para expressar-se nas
brincadeiras e demais situacOes de interacéo.

- Incentivar a destreza progressiva no espaco ao andar, correr, pular etc.

- Encorajar a atitude de confianga nas capacidades motoras.

- Explorar e utilizar os movimentos de preensdo, encaixe, langamento etc., para 0 uso
de objetos diversos.

- Ampliar as possibilidades expressivas do movimento, utilizando gestos diversos e o
ritmo corporal nas brincadeiras, dancas, jogos e demais situacdes de interacéo.

- Explorar diferentes qualidades e dinamicas do movimento, como forga, velocidade,
resisténcia e flexibilidade, conhecendo gradativamente os limites e as potencialidades do
corpo.

- Incentivar o controle gradual dos movimentos, aperfeicoando o0s recursos de
deslocamento e ajustando as habilidades motoras para utilizacdo em jogos, brincadeiras,
dangas e demais situacdes.
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- Encorajar os movimentos de preensdo, encaixe, lancamento etc. para ampliar as
possibilidades de manuseio dos diferentes materiais e objetos.

Habilidade

- Reconhecer progressivamente os segmentos e elementos do prdprio corpo, por meio
da exploracdo, das brincadeiras, do uso do espelho, da interagdo com 0s outros.

- Expressar-se através de sensacdes e ritmos corporais por meio de gestos, posturas e da
linguagem oral.

- Explorar diferentes posturas corporais, como sentar-se em diferentes inclinagoes,
deitar-se em diferentes posi¢des, ficar ereta apoiada na ponta dos pés, em um pe so, com e
sem ajuda.

- Ampliar progressivamente a destreza para deslocar-se no espaco por meio da
possibilidade constante de arrastar-se, engatinhar, rolar, andar, correr, saltar etc. - Utilizar os
gestos relacionados com a preensdo, 0 encaixe, o tragado no desenho, o langamento etc., por
meio da experimentagdo e utilizagdo das suas habilidades manuais em diversas situagoes
cotidianas.

- Expressar-se intencionalmente através do movimento, nas situacdes cotidianas e em
suas brincadeiras.

- Perceber estruturas ritmicas para expressar-se corporalmente por meio de dancas,
brincadeiras e de outros movimentos.

- Valorizar e ampliar as possibilidades estéticas do movimento pelo conhecimento e
utilizacdo de diferentes modalidades de danca.

- Perceber as sensacoes, limites, potencialidades, sinais vitais e integridade do proprio
corpo.

- Construir uma relacdo de interatividade com o meio através do dialogo, do jogo e de
atividades expressivas (desenhos, colagens, pinturas, argila...).

- Reconhecer a identidade (individual e grupal) em interagdo com o0 meio em que vive
através de movimentos naturais e jogos.

- Reconhecer o0s jogos e brincadeiras como forma de sua propria atividade de trabalho.
- Identificar a atividade escolar (individual e coletiva) como espaco de construgdo de
identidade (da propria crianca e do outro).

Fonte: OrientacBes Curriculares do Municipio do Rio de Janeiro, Educacao Infantil
2010

Fazendo a analise deste quadro apresentado aqui € notorio observar, no
entanto, que a grande maioria destes objetivos e habilidades deve ser trabalhada ao longo
de toda a extensdo e vida do aluno na Educacdo Baésica, estando ele em qualquer etapa
do seu ciclo de aprendizagem. Baseado em todos 0s pontos ja aqui colocados, ndo
podemos pensar 0 corpo e suas representatividades, no que concerne as suas linguagens
corporais, como algo que pode ser trabalhado compartimentado, esse tipo de
pensamento foge completamente da realidade do ser humano. De acordo com Rodrigues
(1983), o corpo, no seu dia a dia, fica cada vez mais carregado das culturas fisicas, das

midias, modas, cinematograficas etc. Segundo o autor, 0 mundo das representacdes a
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que esse corpo é imposto faz dois papéis, em que certo momento se adicionam e, em

outros, se sobrepdem as suas corporeidades, sem, necessariamente, provir dele préprio.

Nestes termos, podemos concluir que, mesmo ndo sendo possivel
fragmentar o conhecimento do corpo e de seus movimentos, com certeza, os individuos
sofrerdo uma apropriagéo social do seu corpo, Para Le Breton (2007), a sociedade marca
0S corpos, tanto no aspecto social, quanto cultural, sendo uma acédo direta do coletivo
no individuo, podendo ser de varias formas possiveis e esse simbolismo é muito

frequente em nossa sociedade.

Nas escolas da rede publica municipal do Rio de Janeiro, desde o ano de
2009, além da utilizacdo dos livros didaticos no Ensino Fundamental e,
consequentemente, na Educacdo Basica, foi assumida a producdo e a utilizagdo dos
“Cadernos Pedagogicos”, destinados ao segmento do primeiro ao 6° ano, que a SME
volta a chamar de primario, conforme é mostrada na Figura I11 abaixo. Desde o0 ano de
2012, os “Cadernos de Atividades da Crianca” passaram a ser destinados ao uso pelas
criangas do segmento pré-escola (4 e 5 anos) que, até entdo, ndo utilizavam nenhum tipo

de material estruturado.

Figura I1l. Organizacao das Unidades em segmentos da SME - RJ

Organizacao das unidades em segmentos e em
TURNO UNICO de 7h ou TEMPO PARCIAL

EDI PRIMARIO

Creche e Pré-escola + EE 1% ao 6% ano + EE 7° a0 9% ano + EE + EJA

Organizacao da rede em microareas considerando o dimensionamento de
oferta de todos os servicos da SME para atender aguela populacao

Fonte:http://www.rio.rj.gov.br/dlstatic/10112/4379008/4130264/EducacaoPORT1211.
pdf. Acessado em 03/03/2017.

Os cadernos pedagdgicos do primario sdo baseados nas orientacdes
curriculares para cada disciplina ministradas nas escolas do Municipio do Rio de
Janeiro, conforme € ilustrada na Figura IVV. Ap6s uma analise em cada disciplina com
relacdo a colocacdo do trabalho com a linguagem corporal e a percep¢do do corpo e sua
presenca no desenvolvimento da disciplina com os alunos, fica bem evidente que essa

preocupacao cabe a disciplina Educacéo Fisica.
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Figura IV: OrientacGes Curriculares SME - RJ

Arquivos Nome A

ARTES
CENICAS

ARTES
VISUAIS

GEOGRAFIA

CIENCIAS

ORIENTAGOES CUsHCULARES
ORIENTACOES CusFICULARS
ORIENTAGOES CLFFICULARES
ORIENTACOES CURRICULARES

B Artes Cénicas_ @ Artes Visuais_ & Cciéncias_Orien @ EducagéoFisic @ Educagio infa & Geografia_Orie

LINGUA
ESPANHOLA

LINGUA
PORTUGUESA

LINGUA

HISTORIA e MUSICA

ORIENTAGOES CLrmcuLAs
ORIENTAGOES Cusmcuins
ORIENTACOES CURRICULARES
ORIENTAGOES CURRICULARES

& Histéria_Orient & Inglés_Orienta.. @ Lingua Espanh @ LinguaPortug @  Matematica 0. & Misica_rient..

Fonte: http://www.rioeduca.net/recursosPedagogicos.php acessado em 03/03/2017.

A atual equipe de trabalho da SME, junto a professores regentes,
elaboradores dos Cadernos Pedagodgicos, sempre procurou uma consultoria da area e
buscou organizar ajustes necessarios as Orientagdes Curriculares vigentes no ano de
2012, tendo como panorama a atual situacdo que se encontra a nossa sociedade,
considerando os alunos da rede. Em todas as orientacdes, percebemos que fazemos parte
de um conjunto de conhecimentos, com fortes aspectos interdisciplinares e
continuamente sendo enriquecido por novos saberes e questdes, além do cognitivo
somente. Eleger um conjunto de Orientagcdes Curriculares deve ser visto como um
processo de continua revisdo, até porque é um documento de carater norteador para o
trabalho pedagdgico dentro da escola, junto aos alunos, tendo o coordenador pedagdgico
préximo ao professor como um mediador do trabalho em sala que, melhor do que
ninguém, conhece quais os pontos significativos para cada contexto sociocultural
escolar. As orientacfes Curriculares para esse segmento da Educacdo Basica abrangem
as séries que SME chama de Primario (1° ao 6° ano) e Ginasio (7° ao 9° ano), porém, o
recorte da pesquisa, como foi colocado antes, abrangeu, somente, até o 5° ano da

Educacdo Basica.

Nas turmas iniciais do 1° ao 5° Ano, foi observado nas orientagdes, em todas
as disciplinas, um olhar mais atento, devido ao fato de o professor regente dessas turmas
ser um professor generalista e, ndo teve em seu curriculo de formacao inicial, a énfase
aprofundada para se trabalhar varias disciplinas curriculares, segundo a SME. Ao

elaborarem as Orientagdes Curriculares, foram apontados como encaminhamento por
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parte dos cadernos pedagOgicos, um processo gradativo, a partir de objetivos
pedagodgicos contidos nas orientagdes, que vado se ampliando e se aprofundando, de

acordo com o desenvolvimento humano e o desenvolvimento das habilidades propostas.

Na procura pelo contexto da cultura corporal do movimento nas disciplinas
que compdem a grade curricular do que a SME chama de Primario, tirando as
orientacdes referentes a disciplina Educacao Fisica, ndo se observa nas demais essa
preocupacdo, mesmo que, no seu discurso, seja colocado que se deve ter uma
preocupacao com a construcdo de um aluno pleno em todos os fatores do seu contexto
sociocultural. No Coletivo de Autores (1992), é colocado que o homem se apropria da
cultura corporal, tendo, a sua disposicédo, varios fatores, tais como: o ludico, artistico,
representaces ou conceitos produzidos pela consciéncia social, relacionadas pelas

significacOes objetivas com a realidade da sua vida e do mundo.

Por essas consideracfes, podemos afirmar que os temas ou contetdos
sugeridos nas orientagdes curriculares para as disciplinas do Primério, que demonstram
a preocupacdo do desenvolvimento da consciéncia social dos alunos, falham ao néo
contemplar o tema Corporeidade, tema esse bem evidente, como dito antes, nas
orientagdes da Educacdo Fisica. Devido a isso, podemos dizer que o tema cultura
corporal/corporeidade, tratado nas escolas do municipio do Rio de Janeiro, expressa um
sentido e significado dentro do contexto esporte, como se este fosse somente a
possibilidade de intencionalizar e objetivizar os grandes problemas das relacdes sociais
ocorridas, devido a ndo compreensdo da espontaneidade dos movimentos corporais

dentro do espaco escolar.

Analisando o foco dado a Educacdo Fisica dentro das Orientagdes, no que
concerne a cultura corporal do movimento, no préximo capitulo, procuraremos
desenvolver como essa disciplina, tdo importante nas escolas publicas do nosso pais,

chega a esse contexto dentro desse espacgo de aprendizagem.

Termino esse capitulo deixando o pensamento que Rodrigues desenvolveu

no seu livro Tabu do corpo:

“0O estudo da maneira pela qual cada sociedade pressiona os seus
individuos a fazerem determinados usos de seus corpos, e a se
comunicarem com eles de maneira particulares, abre novas
perspectivas para o estudo da integrag&o social, uma vez que, por meio
dessa pressdo, a marca da estrutura social imprime-se sobre a propria
estrutura somatica individual, de forma a fazer do psiquico, do fisico
e do coletivo um amalgama Unico que somente a abstracdo pode
separar. ” (RODRIGUES, 1983, pag.47)
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CAPITULO IV — AEDUCACAO FiSICA NO CONTEXTO ESCOLAR.
4.1. Educacéo Fisica e a contemporaneidade na escola.

O que se percebe € que, na sociedade contemporanea, de que as criancas
fazem parte, a escola alcancara os seus objetivos, a partir do momento em que se faca
uma analise reflexiva para superar os paradigmas de como se deve pensar O
comportamento, conhecimento e atitudes, que estdo presentes dentro da escola. Essa
anélise deve ser feita de forma conjunta com todos que pertengam a esse espaco de
aprendizado, nos levando a pensar quais sao, hoje, as novas atribuicdes desse espaco de

aprendizagem.

Neira & Nunes (2009), refletindo sobre o tema, afirma que, por ser um tema
muito complexo na atualidade e de dificil acordo entre os pesquisadores educacionais
do que a escola deve ensinar em uma sociedade em constante mudangas ideoldgicas,
surgem intensas reformas curriculares nos diferentes niveis de ensino, procurando dar
significados ao que se pretende ensinar as criangas nas nossas escolas e responder a

questdo levantada anteriormente.

Os autores afirmam que a escola passa a ser um espago onde
estrategicamente pode se organizar os conhecimentos acumulados socialmente ao logo
dos tempos, promovendo, assim, a socializa¢ao dessa crianga, de acordo com os valores
desejaveis de serem ensinados para elas, construindo, assim, uma crianga “perfeita” aos
olhos da sociedade. No entanto, ao mesmo tempo, ficamos pensando quais S&80 esses
valores e codigos corporais ensinados nessas instituicdes educacionais, procurando uma
maior validacdo dos contetdos das disciplinas com a funcéo socializadora, imposta para

as escolas nos dias atuais.

No coletivo de Autores (2009), esse processo de reflexdo e discussdes
desses valores sdo determinados, na maioria das vezes, pelos conhecimentos que serdo
selecionados pela escola, em cujo eixo curricular delimita o que desenvolver com esse
aluno, procurando fazer de uma forma, as vezes, ndo muito satisfatoria, sistematizar o

conhecimento, interligando o cientifico com a funcéo social do curriculo.

Fica bem claro, no contexto escolar, que os aspectos que envolvem
metodologicamente a Educacdo Fisica no curriculo escolar ndo sdo diferentes das
demais areas que compdem a grade curricular do Ensino Fundamental em ambos os

segmentos que fazem parte da Educacéo Basica brasileira. A busca por uma aceitacao
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da Educacéo Fisica no contexto escolar, que possa dar conta das transformacdes que
ocorreram e ocorrem na sociedade todos os dias, fez com que, ao longo do tempo, as
concepcdes e metodologias de se ensinar essa disciplina na escola sofressem mudancas,
buscando organizar meios e formas, que poderiam ser colocadas em praticas no

cotidiano escolar e tudo que permeiam 0 mesmo.

De fato, ndo cabe aqui, nesta pesquisa, uma discussdo do que se deve ensinar
ou ndo em uma escola, discussdo essa que, certamente, ndo teria fim. Temos sim a
preocupacao de, neste capitulo da dissertacéo, levantar questdes que nos levem a uma
compreensdo mais clara do real papel da Educagdo Fisica como um componente
indispensavel no curriculo escolar para um melhor entendimento da corporeidade da
crianca, pois ¢ a disciplina que trabalha “diretamente” com a educagdo do e pelo
movimento, como veremos, mais a frente, na fala dos coordenadores entrevistados no

trabalho de campo, para a referida pesquisa.

Percebemos, claramente, que, ainda hoje, a escola vé a Educacdo Fisica
como a disciplina que deve se preocupar, prioritariamente, com as questdes corporais
das criancas e tudo que esta ligado diretamente com o movimento dentro dela. Freire
(2010), ao abordar esse aspecto do movimento corporal e sua relacdo com o aprendizado
da crianca, afirma que o corpo realmente é primordial para o aprendizado e seria
negligéncia de nossa parte, como educadores, ignorar 0s aspectos corporais da crianga
como uma das formas de sua adaptacdo ao meio ambiente que a cerca. Como ja foi
abordado aqui, anteriormente, o autor chama de inteligéncia corporal e coloca que um

dos objetivos da Educacdo Fisica na escola é trabalhar essa educacédo corporal.

Precisamos hoje ter uma visao da totalidade da crianca, independentemente
de ser no espaco da escola ou da importancia de determinada disciplina da grade
curricular, pois precisamos pensar hoje que nenhuma disciplina pode ser pensada de
forma isolada. A escola, em sua configuracdo moderna, € um sistema complexo,

frequentado por criancas de diferentes culturas e conhecimentos corporais.

Também ndo é 0 nosso objetivo, nesta pesquisa, 0 aprofundamento da
trajetdria historica da Educacdo Fisica, como parte integrante do curriculo da Educacéo
Bésica. Procuramos fazer um paralelo entre as transformacgfes sociais, ocorridas ao
longo dos anos na sociedade e, consequentemente, a necessidade que se teve de ocorrer
transformacGes na forma de se pensar e trabalhar a Educacgéo Fisica dentro da escola,

articulando os seus conhecimentos com os projetos pedagdgicos desenvolvidos nelas.
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Mesmo com todas as mudancas politicas e sociais, ocorridas nas ultimas
décadas, e, junto com essas mudangas, uma valorizacdo exacerbada do campo
educacional, ainda hoje, temos um cenério bastante obscuro, pois essas mudangas ndo
influenciaram, definitivamente, as praticas pedagogicas dentro da escola. Para Darido
(2003), a Educacéo Fisica ndo escapou desse cenario de poucas mudancas e valorizacéo
dos profissionais, que ministram essa disciplina nas escolas. A autora coloca que ndo
podemos negar que a Educacdo Fisica, hoje, ocupa um espagco que ndo ocupava anos
atras. Temos, atualmente, um nimero de profissionais com Doutorado e Mestrado, mais
livros abordando temas da importancia da Educacéo Fisica para a sociedade, voltados,
com certeza, para o cuidado com o corpo e 0s beneficios de uma pratica de atividade
fisica e uma maior presenca de profissionais nas midias atuais. Contudo, essa exposi¢ao
e transformacgdes ndo mudaram ou afetaram as questfes que ha muito se discute da

pratica pedagogica da Educacéo Fisica dentro da escola.

Devido ao paradoxo do que chamamos de pds-modernismo e
contemporaneo, estamos diante de uma tarefa gigantesca nas escolas, vivendo conflitos
educacionais, pois muitos dos que hoje trabalham nas escolas, séo filhos de uma
educacdo da submissdo, na qual o professor era 0 dono do saber e os alunos eram
considerados sujeitos que vinham para aprender algo que pudesse ajuda-los a sobreviver
dentro da sociedade. Vivemos, assim, em um dilema de procurar mais respostas para as
nossas indagacgdes do que solucdes para as nossas davidas. Muitas sdo ainda as raizes,
nas nossas praticas pedagogicas relativas ao método tradicional de ensinar, mas, temos
a misséo, hoje, de educar para uma autonomia, e ndo estamos dando conta desta tarefa

tdo dificil dentro do campo educacional.
4.2. Educacéo Fisica e suas abordagens pedagdgicas ao longo dos tempos.

Nesta parte do capitulo trés, vamos fazer uma breve anélise sobre algumas
questdes que permearam a educacao fisica escolar no Brasil ao longo século XX e inicio
do XXI, levando em consideracdo os contextos em que a sociedade estava inserida, para
que pudessem influenciar, de forma direta, as concepc¢des pedagdgicas da Educacao
Fisica dentro da escola. Notamos, claramente, que o surgimento de novos pensamentos
sobre o papel da Educacdo Fisica, como uma disciplina escolar, sempre veio ap6s uma

critica pelos pesquisadores da area sobre a concepgao anterior.

A Educacéo Fisica, como uma proposta pedagdgica e ou educacional,

sofreu modificacBGes ao longo de muitos anos e, todas essas concepc¢des de se pensar
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essa disciplina, influencia, em muito, o trabalho dos professores, que hoje atuam nesse
campo. Tanto a modernidade quanto o tradicional sempre foram os principais pontos a
serem levados em considera¢do em um contexto necessario para mudangas no campo

educacional, tendo como foco, uma formacao integral das criancas.

Darido (2003) afirma que h& uma preocupacdo de varios estados
brasileiros em fazer mudancas em seus sistemas educacionais e, dentro dessas
mudancas, colocam a Educacdo Fisica como parte integrante do curriculo e com a
nomenclatura mais frequente de ginastica, isso, na década de 1920. Neira & Nunes
(2009) partem da ideia de que essa idealizacdo ginéstica para a pratica da Educacédo
Fisica nas escolas é devido ao fato de essa nova disciplina dar a escola um aspecto mais
cientifico e algo mais organizado pedagogicamente, a fim de sair para além dos muros

da escola e atingir o maior numero de pessoas possivel.

Iniciando a década de 30 com o crescimento urbano nas grandes cidades
e, com isso, o surgimento de doengas infecciosas, a Educacao Fisica passa a ter um papel
profilatico e corretivo na sociedade. Como foi dito, a preocupacéo inicial era de ligar a
Educacao Fisica aos aspectos cientificos, para que a sociedade visse a sua importancia.
Essa disciplina passou a ter, neste periodo, uma perspectiva higienista, valorizando o
desenvolvimento fisico e moral, partindo dos exercicios. Com isso, as ginasticas
praticadas nas escolas deveriam ser de facil execucdo e mais simples possiveis, para que
as despesas nao fossem altas e, em muitos casos, nem as contratacdes de profissionais

habilitados para tal trabalho.

Neira & Nunes (2003, pag. 65) colocam que essa facilidade de nao
contratar profissionais se dava pelo fato de o governo na época distribuir manuais
explicativos, para que os proprios professores, que ja atuavam com as turmas, pudessem
fazer com os seus alunos as gindsticas, visando a educagdo do corpo, para um maior

controle social e a afirmacéo do viés cientifico.

Com essa exacerbada divulgacdo da ginastica nas escolas e suas praticas,
difundiu-se a partir dai o que se conhece como meétodo ginastico francés de Amoros e
suecos de RH.Ling e alemao de Spiess. Darido (2009) coloca que, com isso, valorizou-
se a imagem da ginastica na escola e forneceu material para o aprimoramento do fisico
na escola, facilitando, assim, com a capacitacdo e contribuicdo desse corpo para as

industrias, que estavam surgindo neste periodo.
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Essa colocacdo no que diz respeito a preocupacao de preparar 0 Corpo para
um esforgo especifico, que era trabalhar de forma mais intensa devido ao processo de
industrializacdo que avancava no pais, também é feita por Neira & Nunes como se pode

observa abaixo.

“ A modernizacao do pais e a sua consequente urbanizagao inclinaram
0s objetivos educacionais para a formacdo de uma geracdo capaz de
suportar o trabalho extenuante exigido pelo processo crescente de
industrializacdo, trabalhar sem queixar-se, isto é, suportar e obedecer.
” (Neira & Nunes,2009, pag. 66)

Rodrigues (1983), fazendo uma relacao entre corpo e sociedade, coloca que
0s sistemas sociais passam a considerar as partes corporais. Fazendo um paralelo a isso,
colocamos aqui o corpo como um todo, como um sistema que serve para desempenhar
uma funcéo, deixando de lado, a funcéo corporal, como também, uma funcgéo de relacéo
de significado entre as pessoas. Para Foucault (2014), essa ressignificacdo corporal, é
chamada de “redugao funcional do corpo”, em que Se procura construir uma maquina,
em que a combinacdo perfeita das pecas deve ser feita, através da disciplina, com o
objetivo de ser ter um “aparelho” perfeito, fazendo com que esse corpo segmentado

possa se articular, porém, instruidos para esse propdsito.

Tendo como base essa doutrinagao corporal, se assim podemos falar, surgiu,
dentro da Educacdo Fisica, uma concepcdo militarista de se pensar pedagogicamente
essa disciplina. Esse pensamento foge das ideologias cientificas da Educacao Fisica e
se concentra puramente em sua préatica, em que ela, dentro da escola, passava a ter um
papel de formacgéo de cidaddos conscientes dos seus deveres e obrigagOes para a
sociedade como um todo, respeitando, sempre, as autoridades de uma forma bem

disciplinada, ficando bem evidente o aspecto militar das aulas de Educacéo Fisica.

Na década de 40, ha uma critica aos modelos tradicionais que, até aquele
momento, reinavam nas aulas da disciplina. Emerge um movimento intitulado “Escola
Nova”, com um pensamento em que as escolas poderiam equilibrar os problemas
sociais, decorrentes desse pensamento capitalista do corpo, em que a personalidade das
criancas deveria ser levada em consideracdo e a democracia deveria fazer parte do
contexto de aprendizado da crianca, no qual ela aprenderia fazendo. E neste contexto
que a Educacdo Fisica passa a ser percebida como um meio para a educacdo, no qual a
mesma pudesse desenvolver, nas criancas, uma educagéo integral, passando, assim, do

modelo puramente anatémico e fisioldgico para o0 modelo social e filoséfico (modelo
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Humanista), ocorrendo a valorizacdo do biologico para o sécio — cultural. Segundo

Darido (2009), mesmo assim, a pratica na escola ndo muda em nada.

Essa preocupacgdo em tornar a Educacéo Fisica uma disciplina ndo somente
corporal, mas também social, tinha como uma vertente fazer com que ela se igualasse,
no que diz respeito a importancia, com as outras disciplinas. Nunes & Neira afirmam
que a Escola Nova foi um movimento que sistematizou a Educacgédo dentro do curriculo
escolar com, o que foi dito antes, uma preocupacao integral da crianca na escola. No
Coletivo de Autores (1992), coloca-se que, mesmo com o trato pedagogicista dado a
Educacdo Fisica e as modificagbes conceituais, que apareceram até o momento, na
I6gica operacional das aulas em quadra ou nos espacos destinados a elas, 0 abandono de
uma pratica militarista das aulas ndo acontecia de uma forma esperada. Em
contrapartida, Darido (2009) é enfatica em afirmar que o pensamento escola-novista
proporciona, aos poucos, uma mudancga da postura dos professores.

Esse novo pensamento sofre uma repressao militar, que passa a valorizar o
esporte nacional. Isso, no auge da ditadura militar, traduzido em ideias militares de luta
e perseveranca e, nada melhor para isso, do que o esporte. O investimento no esporte
aumenta e a Educacdo Fisica agora passa a ter um papel de ideal ideoldgico: o garoto
propaganda do nosso pais, através das conquistas dos nossos atletas em competicoes

fora dele. Surge, entdo, a solene frase “Esporte ¢ Saude”.

O esporte passa a ser conteudo da Educacdo Fisica escolar, surgindo, assim,
uma nova figura no contexto escolar, que é o professor treinador, fazendo com que a
crianca reproduza movimentos esportivos, com o objetivo do aprimoramento motor do
gesto esportivo, para a formacéo de futuros atletas. As aulas tinham aspecto de treino
esportivo, em que os alunos faziam o gesto motor a0 mesmo tempo, N0 mesmo ritmo,
ndo levando em consideracdo, a individualidade de cada aluno e o conhecimento prévio

gue 0 mesmo pudesse ter sobre 0 movimento proposto pelo professor.

Facamos aqui uma analogia com o pensamento de Foucault (2014), em que
ele coloca que a mecanizagdo dos movimentos corporais (a doutrinacdo da sua
corporeidade) ndo tem como objetivo central o aumento das suas habilidades e, no caso
especifico do esporte, ndo era uma habilidade esportiva puramente mecanizada, mas
sim, uma relagdo de obediéncia, em que, quanto mais obediente é o sujeito, mais Util ele

sera para os propésitos que temos. E uma politica coercitiva e manipulativa do sujeito e
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do seu corpo. O autor coloca que essa manipulacdo é calculada e bem pensada, levando

sempre em consideragéo, 0S Seus gestos e 0S Seus pensamentos.

Com isso, define-se ndo somente 0 que esses corpos podem fazer, mas sim,
como eles podem e devem fazer, segundo o tempo e a eficiéncia imposta por fatores e
pessoas externas aos seus. Na década de 80, esse modelo, voltado puramente para o
esporte e seus movimentos, acaba sendo muito criticado pelo meio académico, mesmo
com a presenca esportiva dentro da sociedade como de uma forma total. Aparece, neste
momento, uma discussao sobre objeto de estudo da Educacdo Fisica e a relagdo ciéncia
e Educacdo Fisica, aparecendo o termo Ciéncia da Motricidade Humana, em detrimento
da supervalorizacdo do desempenho do aluno nas aulas dadas nas escolas até o

momento.

Com essa mudanca de pensar a Educacdo Fisica como um todo e,
principalmente, na sua atuacdo dentro da escola, essa concepcao da Educagédo Fisica
escolar modificou-se a mercé dos conceitos que foram surgindo ao longo dos tempos
até 0 momento em que estamos e atuamos com Educac¢éo Fisica nas escolas. Sao essas

novas concepcdes de que iremos tratar a frente.
4.3. Educacdo Fisica e suas abordagens pedagdgicas na escola.

Vendo a necessidade de uma reformulacdo de se pensar Educacéo Fisica,
em oposicao ao que se estava fazendo, que era tecnicismo, e, considerando a importancia
dessa disciplina dentro do contexto escolar, surgem novos movimentos e novas
promessas pedagogicas para a Educacédo Fisica, em consonancia ao momento historico,
em que 0 nosso pais se encontrava no momento. Um dos pilares para toda essa
transformacéo educacional € a implementacdo da necessidade de se colocar agora, em
evidéncia, as questdes cognitivas e psicologicas das criangas, cujo proposito, neste
periodo, era mostrar para a sociedade a importancia da infancia para se ter uma vida

adulta sadia.

Houve, entdo, um rompimento com os modelos tradicionais, puramente
tecnicistas, e a desvinculacdo de se pensar a Educagéo Fisica como uma disciplina, que
Se preocupava somente com 0s esportes e movimentos que, na maioria dos momentos,
eram direcionados para um objetivo especifico, como foi abordado anteriormente.
Surgiu, na década de 80, uma abordagem da Educacdo Fisica com o enfoque
desenvolvimentista, mostrando-se preocupada com o desenvolvimento normal da

crianca, ligado aos aspectos cognitivos, afetivos e motores.
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O movimento é o principal meio e fim da Educacéo Fisica, ndo sendo sua
funcdo, o desenvolvimento das capacidades que auxiliem na alfabetizacdo e o
pensamento l6gico-matematico, embora isto possa ocorrer como uma consequéncia da
pratica motora. (Darido, 2009). A autora coloca que é necessario fazer uma separagao
entre o aprendizado que 0s movimentos nos trazem com o aprendizado pelos
movimentos em si e, através deles. Quando conseguimos controlar 0S Nossos
movimentos corporais e a nossa corporeidade, a exploragdo de outras descobertas
possiveis com 0 nosso corpo torna-se mais facilitada, nos viabilizando uma melhor

aplicabilidade dos movimentos.

O lado negativo dessa abordagem encontra-se no aspecto de que as aulas de
Educacdo Fisica deveriam privilegiar o aprendizado dos movimentos, com a
preocupacao de dar ao aluno um maior arcaboucgo possivel de habilidades motoras. A
sustentacdo para essas concepgdes ficou a cargo da utilizacdo das taxonomias do
desenvolvimento motor, conforme os estudos de Gallahuer (2005), em que o autor
demonstrou uma dessas taxionomias em forma de uma ampulheta, segundo a figura
abaixo, em que as complexidades dos movimentos motores eram analisadas e

classificadas, de acordo com que se explicitava nesses materiais de analises.

Figura V: Fases do desenvolvimento motor de Gallahuer

Utilizagdo Utilizacdo Utilizacdo
permanente  permanente  permanente
na vida didria recreativa competitiva

0S ESTAGIOS DE
DESENVOLVIMENTO MOTOR

FAIXAS ETARIAS APROXIMADAS
DE DESENVOLVIMENTO

14 anos e acima
de1lai3anos
de 7 a 10 anos

Estagio de Utilizacao Permanente
Estagio de Apliacacdo
Estagio Transitério

FASE MOTORA
ESPECIALIZADA

de 6a7 anos Estdgio Maduro
de 4 a5anos FASE MOTORA Estagio Elementar

de2a3anos FUNDAMENTAL Estagio Inicial

dela2anos Estagio de
do nascimento I;‘ASé mgT("l)'RRA Pré-Controle
até 1 ano uDI NTA Estagio de Inibicdo de Reflexos

Estdgio de Decodificagdo de Infor

de 4 meses a 1ano FASE MOTORA
Estagio de Codificacdo de Inform

dentro do Gtero e até REFLEXIVA
4 meses de idade

Fonte: Livro Compreendendo o Desenvolvimento motor: Bebés, Criangas, Adolescentes e adultos

O desenvolvimentismo fixa a ideia de que a crianga precisa aprender o
méaximo de movimentos no decorrer do seu crescimento bioldgico e fisioldgico para
que, quando chegar na vida adulta, os desafios motores aos que ela sera submetida serdo

mais faceis de serem ultrapassados. Nesta abordagem, segundo Darido (2009), é deixada
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de lado a influéncia socio cultural que pode de, alguma forma, atrapalhar esse padréo

formal de desenvolvimento motor, percepcao, essa, que concordamos.

Partindo da falta de interacdo social e cultural, surge, nesse cenario, a
abordagem construtivista-interacionista da Educacédo Fisica, na qual a interagdo com o
meio que cerca a crianga passa a ter uma importancia muito grande. Um dos autores que
defende essa ideia € Freire (2010), que coloca a escola como um espaco de formacéo
da crianca, tendo uma relacdo de enfrentamento entre sociedade e suas interagdes
emocionais, estéticos, morais, sexuais € motores. Nota-se que todos esses aspectos tem
0 corpo como seu protagonista principal. Darido (2009) enfatiza que essa abordagem
tem em sua base de fomentacdo os trabalhos de Jean Piaget, nos quais, através da
interacdo com o ambiente, se faz a constru¢cdo do conhecimento da crianca. Esse
pensamento de interacdo ambiente/aluno/aprendizagem facilitou a integracdo e entrada
da Educacdo Fisica nos primeiros anos da educagdo formal, o que hoje conhecemos
como o primeiro segmento da Educacdo Basica e, mais especificamente, Educacédo
Infantil. Isso ficou bem evidenciado, quando no capitulo anterior dessa pesquisa foi
colocado que, na Prefeitura do Rio de Janeiro, a preocupa¢do com O COrpo e o

movimento é mais enfatica nesta faixa etaria da Educacdo Bésica.

Essa integracdo mais proxima com os anos iniciais da Educacdo Baésica é
vista como um dos fatores positivos dessa abordagem dentro campo da Educacéo Fisica.
Isso devido a ludicidade da disciplina, facilitando, assim, segundo Darido (2009) e
Freire (2010), o ensino de diversos contetdos, desenvolvimento da criatividade da
crianca com os aspectos ligados ao lado cognitivo. Mostrando, assim, mais uma vez, a
necessidade de fazer com que a Educacdo Fisica tenha um valor perante as outras
disciplinas. A critica que surge, entdo, é, mais uma vez, a Educacdo Fisica aparecer
como um auxilio as outras disciplinas que os autores colocam gue, no contexto escolar,
como considerada de facil aceitacdo, visdo, essa, estimulada pelos gestores e até

professores da prépria area.

Né&o estamos negando aqui a importancia que se tem a interdisciplinaridade
dentro da escola. Contudo, nos preocupamos com a perda da identidade da Educagéo
Fisica como uma disciplina com suas particularidades quando se trata de desenvolver
nos individuos uma reflexdo sobre a cultura corporal e a representagcdo que esse corpo
tem, que é Unica dentro do contexto escolar. Uma das caracteristicas que essa abordagem

relata ter uma importancia dentro da Educacao Fisica é 0 jogo enquanto uma estratégia
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da valorizacdo dos conhecimentos prévios da crianca. O jogo passa a ser, nesta

perspectiva, um recurso pedagogico fundamental dentro da Educacdo Fisica.

A busca pela identidade da disciplina Educacédo Fisica nédo € algo recente.
Essa legitimidade vem com um proposito da valoriza¢do da Educagdo Fisica na escola
como concepcdo do curriculo escolar, vinculado ao projeto politico pedagogico. O
coletivo de autores (1992) destaca que o curriculo escolar dever ter uma concepcéo de
despertar na crianca uma reflexdo plena das suas potencialidades e capacidades. Essa
capacidade reflexiva é diretamente relacionada pelo eixo curricular e o principio
norteador das suas diretrizes esta sempre em oposi¢ao ao aprendizado mecanicista. E na
busca desse pensamento reflexivo que surge a abordagem Critico — Superadora com um
discurso de justica social, tendo caracteristicas especificas, a interpretacao da realidade

e seus elementos, dentro de uma ética de interesses de determinadas classes sociais.

Esta concepgéo levanta uma questdo ou uma dicotomia que existe entre as
expectativas do professor e a do aluno, no que diz respeito as aulas de Educacéo Fisica.
Surge, dentro dessa perspectiva, a questao da contextualizagdo do que se esta ensinando,
resgatando assim, os elementos historicos para uma melhor compreenséo da realidade
por parte do aluno. O Coletivo de autores (1992) vé como uma necessidade da relacdo
sentindo e significado com a interpelacéo entre os dois pontos para que se tenha uma
melhor intencionalidade nos objetivos propostos dentro das aulas de Educacdo Fisica,

ocorrendo assim, a possibilidade de ser ler os dados obtidos, criando juizos de valores.

“[...] A expressao corporal ¢ tomada como linguagem, conhecimento
universal, um patriménio cultural humano que deve ser transmitido
aos alunos e por eles assimilado a fim de que possam compreender a
realidade dentro de uma viséo de totalidade, como algo dindmico e
carente de transformagdes. ” (DAOLIO, 2007, p. 29).

No entanto, esses juizos de valores, muitas das vezes, sao feitos na sociedade
em que a crianca se encontra. No nosso ponto de vista, sempre serd favorecida uma
determinada classe social em detrimento da outra, cujos interesses sdo diferentes e
antagdnicos. Com isso, ha momentos em que se acirra o conflito entre a percepcdo da
crianca para um determinado conteddo com o que lhe é apresentado nas aulas de
Educacao Fisica, 0 que vem a provocar uma crise. S80 dessas crises que emergem novas
percepc¢des e concepgdes da Educacdo Fisica. Podemos dizer que a abordagem Critico

— Superadora é uma dessas emergentes.

Percebemos que é uma abordagem que tem um olhar para a prética da

cultura corporal do movimento como a constituicdo de préticas sociais, que surgem
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através do trabalho desenvolvido na Educacéo Fisica, com vista a atender a necessidade
das criancas, tendo, como base, 0s jogos, as ginasticas e as préaticas esportivas. Para
Dadlio (2007), o mérito dessa abordagem est4 exatamente no fato de o estabelecimento
da cultura corporal como objeto passar a ser estudado dentro da Educacéo Fisica, tendo

como base, como ja foi colocado acima, o resgate dos fatos historicos.

Seguindo o pensamento da exploracdo da vivéncia dos alunos, suas
experiéncias, a manifestacdo de sua corporeidade e da cultura corporal do movimento
faz emergir a abordagem Sistémica da Educacdo Fisica. Nela, sistematicamente,
fundamenta-se a ndo exclusdo, ou seja, a totalidade do aluno deve ser contemplada nas
aulas de Educacdo Fisica, procurando oferecer as criancas uma diversidade de
atividades, dando oportunidade de escolha, para que, criticamente, ela possa relacionar
0 motivo da atividade com o que é proposto pelo professor. Além disso, possa relacionar
0 movimento trabalhado nas aulas com a sua corporeidade. Darido (2003), tratando esse
ponto da abordagem sistémica, ressalta que a funcdo da Educacdo Fisica dentro da
escola ndo deve ser restrita a ensinar habilidades motoras puramente, mesmo que essa
funcdo seja entendida como um objetivo da Educacéo. Para a autora, quando se deseja
alcancar um objetivo, também se deve fazer com que se saiba o porqué de estar fazendo

aquela habilidade motora especificamente.

Dentro desse saber sistematizado, Dadlio (2007) destaca que a atuacao
pedagdgica do profissional de Educacdo Fisica precisa dar conta de quais significados
exerce sobre as criancas que estdo sob a sua tutela, no momento em que sua aula esta
sendo ministrada, tendo sempre, como um dos aspectos na sua avaliacdo, a observagao

constante e metddica.

As discussdes sobre as abordagens pedagdgicas sdo muito pertinentes a
Educacdo Fisica, uma vez que, por meio dessas discussdes, € possivel repensar a area e
contribuir para que avancos acontecam na Educacdo Fisica escolar. Darido (2003)
coloca em suas falas que é fundamental as discussdes a respeito das abordagens que
tematizam a Educacdo Fisica no universo escolar. Isso porque, segundo a autora, ficaria
bem mais explicitas as teméticas que, por um longo periodo de tempo e até os dias atuais,
norteiam os pressupostos pedagdgicos dos professores de Educagdo Fisica e dos que
fazem parte da direcdo pedagdgica nas escolas, que, no caso da pesquisa em questéo,
sdo os coordenadores pedagdgicos. Assim, € possivel criar uma coeréncia entre o que
se pensa e o0 que realmente se faz dentro das escolas, no que diz respeito a percepcao do
corpo dentro dela e sua representatividade em todo o processo ensino aprendizagem.
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Em sintese, até 0 momento, observando as discussdes aqui colocadas sobre
a trajetoria curricular da Educacdo Fisica, notamos, claramente, as influéncias das
transformacGes sociais ocorridas e suas tendéncias pedagdgicas, fertilizando, assim, o
ambiente escolar para uma proliferacdo de novas ideias e concepcdes. Com isso, como
a Educacdo Fisica faz parte deste contexto curricular, certamente, ndo poderia ficar
alheia a todas essas mudancas. Abrindo as portas para uma nova fase de se pensar a
Educacdo Fisica e dando continuidade as abordagens surgidas dentro dela, temos a
abordagem da Psicomotricidade, que tem o pensamento do desenvolvimento da crianga,
no que diz respeito ao seu aprendizado, como um elo entre o cognitivo, afetivo e o

psicomotor, como uma forma de garantia da formacéo integral dessa crianca.

A abordagem Psicomotricista tem como um dos seus maiores
influenciadores, as ideologias de um renomado psicomotricista da época chamado Le
Bouch, teoria, essa, que, segundo Darido (2003), influenciou ndo somente a Educacgéo
Fisica, mas todo um leque de profissionais que exerciam um trabalho direto com as
criancas, entre eles, orientadores e coordenadores educacionais, sendo esses Ultimos, o

foco do trabalho de campo da pesquisa em questéo.

Talvez seja por isso mesmo que é bastante grande a influéncia dessa
abordagem nas escolas normais e nos cursos de Pedagogia e, também, como uma
disciplina nos cursos de graduacio em Educagdo fisica. E nessa conjuntura que
aparecem movimentos e abordagens renovadoras para 0 ensino da Educacdo Fisica,
destacando-se, entre elas, a Psicomotricidade, com a perspectiva de vislumbrar o corpo
e seus significados, além dos aspectos esportistas e a concepc¢do dualista do homem.
Darido (2003), abordando os pensamentos de Le Bouch, destaca que, nas suas
colocacgOes, o autor interpreta que a Educacdo Fisica ndo conseguiu, neste periodo,
cobrir as ansiedades abordadas anteriormente, que era trabalhar o corpo da crianca de

uma forma total e real.

Essa abordagem coloca que a psicomotricidade é uma formacéo de base a
toda crianga. Dentro dessa visdo, a psicomotricidade tornou-se bem forte nas escolas
primérias, condicionando o aprendizado no Primeiro Segmento da Educagdo Infantil.
Quando analisamos as orientacGes curriculares da prefeitura do Rio de Janeiro, voltadas
para a Educacdo Infantil, fica notorio que ainda na atualidade esse pensamento € bem
forte no que é proposto para se trabalhar junto as criancas na disciplina Educacéo Fisica

neste segmento.
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“ O discurso ¢ a pratica da Educacao Fisica, sob a influéncia da
psicomotricidade, conduz & necessidade do professor de Educagdo
Fisica em sentir-se com responsabilidades escolares e pedagdgicas.
Busca desatrelar sua atuacéo na escola dos pressupostos da instituicéo
desportiva, valorizando o processo de aprendizagem e ndo mais a
execucdo de um gesto técnico isolado. ” (DARIDO,2003, pag. 25)

Notamos, até 0 momento, que a pretensao das abordagens que surgiram na
Educacao Fisica era claramente desvincular e romper com a hegemonia que existia nas
aulas entre movimentos puramente esportivos com a possibilidade de se trabalhar as
diversas linguagens que o trabalho com o corpo pudesse possibilitar junto a crianca,
sem, segundo Kunz (2004), envolvé-la, diretamente, no treinamento esportivo,

independente da modalidade que esteja sendo trabalhada na escola.

Uma dessas linguagens € o resgate da ligacdo dos movimentos corporais
como uma das formas de se expressar no mundo social. Para tanto, temos a abordagem
Critico-Emancipatoria, idealizada por Elenor Kunz, na busca da articula¢do do esporte,
transformando em algo didatico e pedagdgico, contribuindo para uma reflexdo critica e
livre. Kunz (2204) justifica essa abordagem colocando que a Educacéo Fisica precisava
como elemento pedagdgico ter uma relevancia socio — politica e educacional, tendo uma
pratica coerente com 0s pressupostos tedricos que surgiam, devido ao aumento de

pesquisas na &rea da Educacéo Fisica.

Essa abordagem trata da importancia da linguagem corporal como um fator
do agir, funcionando como a comunicacdo e entendimento do mundo social, em que
todos possam participar nos momentos de decisfes dentro dos interesses do grupo de
que fazem parte (Darido 2003, pag26). O papel do professor nesta abordagem é
confrontar o aluno com as realidades que se colocam a sua frente e, através de
manipulagOes diretas com o objeto e suas a¢des na participacao das atividades propostas,
possa trazer-lhe a possibilidade do questionamento sobre o que aprendeu com o que lhe

foi apresentado.

O que se pretende com essas reflexdes € mostrar que o que se aprende tem
a grande possibilidade de estar intimamente relacionado com um significado cultural.
Como decorréncia dessa forte tendéncia da ligacao cultura corporal do movimento, com
a cultura social da qual fazemos parte, emerge, assim, a abordagem Cultural da
Educacao Fisica, tendo, como um dos seus precursores, Daolio (2004), o qual veio
criticar, firmemente, a forte tendéncia bioldgica que dominava a Educacao Fisica dentro

das escolas. A critica vinha pelo motivo de vermos o corpo humano como somente um
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amontoado de musculos, 0ssos e articulagdes, tendo, assim, uma visdo igualitaria das

criancas pelo fato de todas possuirem as mesmas composic¢des corporais.

O que isso interfere, entdo, nas aulas de Educagdo Fisica, aplicadas nas
escolas? Interfere no fato, segundo o autor, de se pensar a mesma aula para todas as
criangas com 0s mesmos componentes, tirando, assim, a possibilidade de percepgéao por
parte do professor que, na mesma turma, existem diferentes corpos e diferentes
possibilidades de se trabalhar com esse corpo. Esse pensamento de Dadlio fica evidente

na fala exposta abaixo:

“Tenho afirmado em outros trabalhos que "cultura" ¢ o principal
conceito para a educacdo fisica, porque todas as manifestacdes
corporais humanas sdo geradas na dindmica cultural, desde os
primordios da evolucao até hoje, expressando-se diversificadamente
e com significados préprios no contexto de grupos culturais
especificos. O profissional de educacéo fisica ndo atua sobre o corpo
ou com 0 movimento em si, ndo trabalha com o esporte em si, ndo lida
com a gindstica em si. ” (DAOLIO,2004, pag.9)

Precisamos deixar bem claro que o autor ndo exclui o fator biologico que
existe em cada um de nés, mas procura, através de seus estudos, uma perspectiva
antropoldgica, fazendo um contraponto entre os fatores culturais que podem diretamente
interferir no biolégico humano. Os gestos corporais, sendo eles, esportivos ou
meramente gestos comuns do corpo, para Dadlio, sdo gestos considerados técnicos, ndo
sendo possivel uma atribuicdo de valores (outro ponto muito discutido dentro da
Educacédo Fisica quando se atribui valores numericos a gestos durante uma avaliacéo
pratica da matéria). Ndo podemos, na visdo do autor, especificar um gesto pior ou

melhor, precisamos contextualizar esse gesto com a cultura da qual ele faz parte.

Na abordagem cultural da Educacéao Fisica, existe a preocupacdo de acabar
com a padronizacdo de movimentos e modelos pré-existentes dentro do esporte de alto
rendimento, em detrimento do fator cultural. Esses movimentos do ser humano,
trabalhados na escola com as criangas, ndo podemos negar historicamente, trazem, nas
suas raizes, a relacdo com movimentos esportivos, ndo importando qual sejam. Para
Daolio (2004), o diferencial esta na forma que as criancas lidam culturalmente com
esses movimentos. Cabe ao professor definir se uma agdo corporal é digna de trato
pedagogico, fazendo a anélise desta expressdo na dindmica cultural especifica do
contexto em que se realiza. O préprio professor faz parte desse contexto, repleto de
representacdes culturais sobre 0 mundo, a escola e o corpo. Esse ultimo sofre acdo direta

do significado que cada um de n6s temos do mundo que nos cerca.
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Compactuamos com o pensamento do autor quando o0 mesmo afirma que o
ponto de partida da Educacdo Fisica deveria ser o repertdrio corporal que as criangas
possuem e trazem para dentro da escola, Dadlio (2004), sequindo os conceitos de Mauss
sobre as técnicas corporais, onde afirma que as técnicas corporais sdo a forma pelas
quais os seres humanos, de modo tradicional e especifico, utilizam seus corpos. Como
ja foi colocado antes, todo o movimento corporal € um movimento técnico, ndo

existindo, assim, a técnica melhor ou mais correta.

Essa abordagem procura nos trazer a capacidade de entender que cada um
de n6s somos seres diferentes, e, por isso, temos diferentes formas de pensar e
movimentar. Essa percepcdo deveria permear o pensar pedagdgico da pratica da

Educacao Fisica dentro das escolas.

Apesar dos esforcos observados até 0 momento nas abordagens da Educacéo
Fisica, aqui colocados, de diminuir ou, at¢é mesmo, de retirar das aulas o aspecto da
competicéo esportiva de alto rendimento e a utilizacdo do gesto esportivo como o objeto
principal do trabalho do professor no decorrer das aulas, emerge a valorizacdo da

cooperacao entre os alunos em detrimento do ato da competicéo.

Assim, na década de 90, com Brotto difundindo a perspectiva de uma aula
de Educacdo Fisica que valorizasse a cooperacao, temos, entdo, a abordagem dos Jogos
Cooperativos, na busca de superar a visdo exagerada do esporte na Educacéo Fisica e a
exacerbacdo da competicdo durante as aulas. A abordagem dos Jogos Cooperativos é
apresentada como uma nova e importante proposta para o cotidiano das aulas de

Educacao Fisica na escola.

A busca dessa negagdo do aspecto competitivista das aulas de Educacao
Fisica fez com que surgisse a ideia de uma abordagem mais cooperativa, a qual ficou
fragilizada, segundo Darido (2004), devido ao fator da falta de aprofundamento das
pesquisas na area da sociologia e seus aspectos e dos aspectos filosoficos para a
construcdo desse modelo perfeito de se viver em comunidade. No entanto, a prépria
autora coloca que foram esquecidos os efeitos de uma sociedade capitalista em que

vivemos, na qual a competicao suplanta a cooperacao nas atitudes das pessoas.

Na atualidade, valores como a cooperacéo e a solidariedade estdo ganhando
destaque nos discursos de diversos setores da sociedade, apresentados na midia. A
Educacdo Fisica escolar tem apresentado sinais de mudancas com o contexto e

momentos especificos, pelos quais passamos da década de 90 até hoje. Os jogos
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cooperativos aparecem como a proposta mais adequada para efetivar essa perspectiva
de mudanca. O desafio da proposta da abordagem Cooperativista na Educacgdo Fisica
fica a cargo de tirar a percepcdo que se tem de que é uma proposta de entretenimento

dentro das aulas para uma proposta com valores pedagogicos coerentes.

O pensamento e a compreensdo de que o papel da Educagdo Fisica, na
escola, ndo se resume apenas a busca pelo ideal esportivo, mas sim, de auxiliar a
promogdo e a manutencdo da salde. Essa concepcéo é bastante aceita pelo imaginario
social e, também, por alguns professores da Educacdo Fisica e profissionais da salde.
Com esse argumento, temos o surgimento da abordagem da salde renovada, colocando
a Educacdo Fisica como uma matéria escolar, que teria como papel ndo mais a
preocupacao com a perfeicdo esportiva, mas sim, com a luta pela propria sobrevivéncia.
Novas Pesquisas foram surgindo com o objetivo de criar alternativas de melhoria da
performance, ligadas a satde e qualidade de vida, ocorrendo, neste periodo, 0 aumento
de academias de ginasticas para que o cidaddo comum tivesse a oportunidade de
melhorar a sua saude, com a pratica de uma atividade fisica, direcionada para tal

objetivo.

Essa abordagem ganha forca dentro da Educacéo Fisica escolar com Guedes
&Guedes (1995), os quais fomentaram que a pratica de uma atividade fisica desde a
infancia facilitaria o desenvolvimento, por parte dessas criangas, do habito de uma
adocdo de estilo de vida mais saudavel. Com essa proposta, baseada em estudos
americanos, 0s autores sugeriram uma mudanca pedagdgica da Educacéo Fisica escolar,
em que deveria ser a partir desse momento uma disciplina escolar, como um meio para
a promocao de saude. Darido (2003) afirma que esses dois autores foram os principais
criticos aos professores de Educacdo Fisica que, nas suas aulas, trabalhavam, apenas,
com os desportos tradicionais (vOlei, futebol, basquete e handebol). Essa critica vinha
com o discurso de que essas praticas esportivas ndo favoreciam, na crianga, 0

desenvolvimento de habitos saudaveis para a promocao de sua saude.

A abordagem Sadde Renovada tinha como base um tripé, em que se eram
atrelados os seguintes aspectos: aptiddo fisica - atividade fisica - saide, no qual a
perfeicdo dessa triade & desenvolver, no ser humano, uma atitude e pensamento
saudaveis por toda a sua vida (Guedes & Guedes, 1995). Assim, a Educacdo Fisica
entraria como o suporte da vivéncia préatica e o suporte tedrico, para que seja fortalecida

a sua permanéncia dentro do ambiente escolar.
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Na busca por uma educacgéo de qualidade e igualitaria, nos anos de 1995 e
1996, o Governo Federal, ap6s um amplo debate, elaborou os PCNs (Parametros
Curriculares Nacional), tendo, como uma das suas metas, criar subsidios para o trabalho
dos professores em sala de aula nas diversas disciplinas que compunham a grade
curricular de estados e municipios de todo o Brasil. Seu objetivo era garantir que todas
as criancas e jovens brasileiros pudessem usufruir dos conhecimentos basicos
necessarios para o exercicio da cidadania. Dentro dos Parametros Curriculares, é

inserido um documento exclusivo para o ensino da Educagéo Fisica.

No primeiro momento, em 1998, o documento foi elaborado para as séries
do 5° ao 8° ano. Hoje, devido as mudancas ocorridas na seriacdo na educacao brasileira,
corresponde as series do 6° ao 9° ano, e, somente no ano de 1999, foi elaborada para o

Ensino Médio.

Surge, entdo, a abordagem dos parametros curriculares nacionais na
Educacdo Fisica. Darido (2003) concorda que avancos foram apresentados com essa
nova abordagem, tendo, dentro da Educacéo Fisica escolar, novas possibilidades para o
trabalho junto as criancas. Nao fugindo da tematica cidadania, busca formar jovens que
possam entender as diferencas existentes dentro da sociedade, participando ativamente
de qualquer atividade corporal, entendendo seu objetivo e valorizando a pluralidade que
a cultura corporal nos oferece. Todos esses pontos passam a ser primordiais nas aulas

de Educacdo Fisica.

Percebemos que essa abordagem volta a trabalhar nos alunos a questio da
reflexdo perante tudo que o cerca, semelhante a abordagem Critico-Emancipatoria. A
autonomia do aluno é a preocupacao nessas abordagens, bem como a adesdo de uma
cultura da prética de uma atividade fisica como primordial para o resto da vida,
compreendendo, de forma mais ampla, essa importancia. Evidentemente que o nivel de
compreensdo é abordado e amplificado conforme as séries vao aumentando. Surge,
nesta abordagem, um novo fator, que sdo os temas transversais, é a relagao das atividades
da Educacéo Fisica com tudo que acontece dentro da sociedade, da qual fazemos parte.
Devido a isso, a projecdo didatica da Educacdo Fisica escolar é a valorizacdo das
questdes sociais, em detrimento da corporal, esperando, com isso, uma maior
contribuicdo no processo de ensino e aprendizagem da Educacao Fisica na formacéo de
cidadaos criticos e reflexivos como foi dito antes.

“ Pensando, entdo, especificamente no ensino da Educagdo Fisica, de
acordo com os Parametros Curriculares Nacionais da Educacdo
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Fisica, a proposta tem como base evidenciar 0s aspectos
socioculturais dos educandos, de modo a atender as diferentes
realidades encontradas em nosso pais. Tal proposta enquadra 0s
conteldos na perspectiva da cultura corporal de movimento, de
maneira a considerar as experiéncias e manifestaces apresentadas
pela realidade dos educandos. ” (Henkel &Ilha, 2016, pag. 137, 138)

Apos a descricdo feita nesta pesquisa das abordagens que nortearam e ainda
norteiam os trabalhos que sdo desenvolvidos com as criancas dentro das escolas,
percebemos que todas elas, segundo Darido (2003), coexistem na area, devido ao fato
de se preocuparem em romper com os modelos tradicionais de se educar as criangas.
Para que isso fosse possivel, ocorreram articulacbes de diferentes areas de atuacdes
penetrando dentro da area da educacdo Fisica tais como: Psicologia, sociologia e
filosofia. N&o deixando de lado a biologia e ou ciéncias e Salde essas mais aceitas por
serem o0 que chamamos de areas afins da Educacdo Fisica, ndo temos um modelo ideal
e ndo esperamos que algum dia teremos, pois segundo o que se percebe, esse modelo
deveria conter conhecimentos de diversas areas, em que cada uma procura valorizar 0s
seus interesses. No final de todo esse processo de renovacOes na Educacdo e,
especificamente, na Educacdo Fisica, temos uma crianca sedenta do saber, precisamos
entender que ainda temos um longo caminho na busca do ideal para a Educacéo Fisica,

pelo qual somos todos responsaveis.

Apos essas colocagbes das abordagens, veremos no préximo capitulo da
pesquisa, qual a visdo de corpo os coordenadores pedagdgicos, atuantes no municipio
do Rio de Janeiro, possuem, como eles entendem as manifestagfes que esse corpo faz
dentro da escola no Primeiro Segmento da Educacdo Basica e qual a percep¢do que 0s
mesmos possuem do papel da Educacéo Fisica e as outras disciplinas na representacao
social desse corpo como algo que pode ajuda-los no trabalho junto a esse aluno. Essas
observacOes serdo feitas analisando as respostas que eles deram a uma entrevista,
respondendo a perguntas semiestruturadas no trabalho de campo da referida pesquisa.
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CAPITULO 5 - APRESENTACAO DOS DADOS DA PESQUISA

Este estudo realizado sobre o corpo e a corporeidade e suas representacfes
pela sociedade como um todo, demonstrou diferentes formas de compreender essa
unidade no processo ensino aprendizagem dentro do contexto escolar, especificamente
no primeiro segmento da educacédo basica. De um lado esta a perspectiva dualista, onde
corpo e mente estdo separados, numa dicotomia per se, do outro lado estdo estudos que
tem problematizado e entendido o corpo na sua totalidade, indivisivel, que deve ser
tratado como tal para que a crianga possa adquirir conhecimentos significativos no
ambito escolar e a corporeidade como a expresséo e as manifestagfes dessa totalidade
na sua relagdo com os outros e 0 mundo.

Os dados da pesquisa foram obtidos através de 10 entrevistas feitas com
coordenadores pedagogicos, que atuam nas escolas Municipais da 52 CRE do Municipio
do Rio de Janeiro. Neste capitulo sdo apresentados os dados obtidos por esse
instrumento e sua organizacao para analises presentes e futuras. A apresentacdo dos
dados foi dividida em duas etapas. A primeira diz respeito a tipologia dos entrevistados,
para que se possa ter um panorama das caracteristicas dos coordenadores que atuam nas
escolas do Municipio do Rio de Janeiro. A segunda etapa da representacdo dos dados
refere-se & organizacdo do material discursivo obtido nas entrevistas semiestruturadas,
Gil (2008) ao abordar a intencdo de informacdes através de entrevistas, coloca que € a
técnica de coleta de dados mais utilizada no &mbito das ciéncias Sociais, por ser a técnica
mais adequada para a obtencédo de informagdes acerca do que as pessoas creem, sentem
ou esperam sobre algo. Nos possibilitando assim 0 acesso a percepcdo desses sujeitos
na sua pratica no que diz respeito a sua interpretacdo e conceituacao corporal dentro da
escola, visando uma melhor contextualizacdo da sua representacéo social do corpo na
escola.

Trata-se de uma pesquisa de cunho qualitativo, mesmo que em algum
momento venhamos trabalhar com termos quantitativos na demonstragéo dos resultados
obtidos. Minayo (2015), coloca que uma pesquisa qualitativa, tem como foco central o
objetivo de responder questdes particulares, dentro da ciéncia Social, em uma realidade
que ndo tem como ser quantificados e nem deveria ter esse objetivo, pois trabalha com
um universo bem diversificado de crencas, valores e atitudes.

5.1. Tipologia dos Entrevistados para a Pesquisa.

Para a referida pesquisa foram entrevistados 10 coordenadores

pedagdgicos, todos atuantes na coordenacdo de suas escolas, lidando diretamente com
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Professores, alunos e pais dentro da escola. A média de idade é de 30 a 51 anos de idade,
sendo que 0 mais nova tem 33 anos e a mais velha tem 51 anos, o tempo médio de
atuacdo no cargo fica entre 2 a 8 anos, onde 0 mais novo no cargo esta a 2 anos e 0 mais

velho no cargo esta exatamente a 8 anos como coordenador.

Faremos a seguir um quadro evidenciando caracteristicas importantes para
as analises subsequentes dos dados obtidos na pesquisa de campo aqui apresentados ,
tais como: idade, se possui curso Normal, Curso superior, pds Graduacgdo e quanto
tempo o entrevistado esta no cargo de coordenador, para que se possa ter uma visao
mais ampla de quem ocupa um cargo de muita importancia dentro da escola, ndo
colocaremos 0s nomes reais dos entrevistados, os identificaremos com as letras do

alfabeto seguindo a ordem das entrevistas.

Para Minayo (2006) o conhecimento dos tracos pessoais dos
entrevistados é importante para que se possa entender no discurso do entrevistado tracos

e caracteristicas da pessoa levando muitas das vezes em consideragdo o seu meio.

Quadro 1: Tipologia dos Coordenadores participantes da pesquisa

Possui Possui
Coordenadores | Idade e | curso Curso Pds-graduacao Tempo de
Entrevistados | Sexo | Normal Superior coordenacéo
Entrevistado A | 37 anos Sim Pedagogia e Supervisdo e orientacdo e
Mulher Letras outra em Psicopedagogia.
N 7 anos
portugués/
literatura
Entrevistado B | 36 anos Néo Letras N&o possui 3 anos
Homem portugués/
inglés
Entrevistado C | 42 Anos| Sim Historia Incompleta 8 anos
Mulher
Entrevistado D | 33 anos Sim Letra Literatura latina, 2 anos
Mulher Portugués/latim |  Supervisdo e orientacéo
Entrevistado E | 48 anos Sim Pedagogia Gestao e orientacdo escolar, 5 anos
mulher terapia ocupacional
Entrevistado F | 40 anos Sim Psicologia Alfabetizacdo e Letramento 6 anos
Mulher de Criancas e Jovens
Surdos
Entrevistado G | 39 anos Sim Pedagogia Supervisdo e 5 anos
Mulher orientacdo,psicomotricidade
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Entrevistado H | 51 anos Sim Letras Dificuldades de 4 anos
Mulher Portugués/Inglés | aprendizagem e MBA em
Gestdo Escolar

Entrevistado | | 42 anos Sim Cursando N&o possui, fez um curso 4 anos
Mulher pedagogia de Coordenacéo pela
prefeitura
Entrevistado J | 41 anos Sim Psicologia N&o possui 6 anos
Mulher

Fonte: Elaborado pelo autor.

Antes da fazermos a analise dos discursos dos coordenadores, iremos
fazer uma leitura do quadro que nos foi apresentado com as caracteristicas dos

entrevistados, através de um grafico com os dados apontados no quadro acima.

Grafico 7: Dados das Caracteristicas dos coordenadores entrevistados.
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Observando o grafico acima podemos fazer a seguinte leitura dos dados: 9
coordenadores entrevistados possuem curso normal, sendo que o Unico entrevistado que
ndo possui esse titulo é do sexo Masculino, sendo este também o Gnico homem entre 0s
10 coordenadores a serem entrevistados, que ocupam o cargo de coordenador
pedagdgico de uma escola. Podemos concluir com esse dado que o Curso Normal, desde
a sua implantacdo até os dias atuais € um curso de predominancia feminina.
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No que concerne a possuirem curso de Nivel Superior o nUmero também foi
de 9 coordenadores, diferente das caracteristicas dos dados acima o coordenador que
ndo possui um curso de nivel superior é do sexo feminino, porém a mesma relatou que
estd fazendo o curso de pedagogia. Em quantitativo os cursos ficaram divididos da
seguinte forma: 4 coordenadores cursaram Pedagogia, sendo que 1coordenador cursou
outra graduacdo ap6s o término do curso de Pedagogia, 4 coordenadores cursaram
Letras, sendo que desses 4 coordenadores, 1 coordenador, o curso de Letras foi a opcao
pos curso de Pedagogia, devido isso temos o mesmo percentual entre o curso de
Pedagogia e o curso de Letras, 1 coordenador cursou Historia e 2 coordenadores fizeram

0 curso de Psicologia.

Concluem-se com isso que os coordenadores do Municipio do Rio de
Janeiro em sua maioria possuem curso de nivel superior em diferentes &reas de
conhecimento, pois se observarmos o quadro acima veremos que a pesar de termos um
percentual maior de coordenadores formados em pedagogia, esse curso ndo €
unanimidade entre eles. Outro ponto que ficou em evidéncia no quadro acima é o
nimero de coordenadores com cursos de pds-graduacdo tendo o quantitativo de 6
coordenadores, dentro desse quantitativo 5 coordenadores fizeram um curso de pés-
graduacdo ligado a area de coordenacgéo escolar (Gestao, Supervisdo e orientacdo), e 3
coordenadores além do curso ligado a area de coordenacao, fizeram um curso em outra
area ( Psicopedagogia, Alfabetizacdo e Letramento e dificuldade de aprendizagem), 3
coordenadores ndo possuem curso de pés-graduacdo, dentro desse grupo, 1 coordenador
fez um curso de orientacdo oferecido pela Prefeitura do Rio de Janeiro e 1 coordenador
dos entrevistados estd fazendo o curso de pds-graduacdo. As caracteristicas no que

concerne a idade e tempo de servico ja foram colocadas anteriormente.
5.2. Anélise das Entrevistas com os Coordenadores Pedagogicos.

Neste topico vislumbraremos o objetivo especifico desta pesquisa,
direcionados para: Analisar os contetdos dos discursos dos 10 coordenadores
pedagodgicos do Municipio do Rio de Janeiro, que estejam em atividades nas escolas que
compdem a 5% CRE, quanto as suas representac¢des do corpo e corporeidade das criancgas
do 1° segmento do ensino fundamental. Dentro dessa analise procuraremos ver de que
forma o discurso dos coordenadores se relacionam com as propostas vindas para eles da
SME, junto as escolas do qual eles coordenam. Para facilitar a analise e o entendimento

das entrevistas e as falas dos coordenadores, dividiremos a entrevista em trés grupos,
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referente aos aspectos investigados: o corpo e as politicas publicas, o corpo e o trabalho
do coordenador na escola e o corpo e as suas manifestaces corporais na escola.

A estrutura das perguntas ndo foi sequenciada conforme a diviséo feita
acima, e evidentemente um grupo de analise ndo é desvinculado do outro, até porque
como ja foi colocado nesta pesquisa, 0 corpo é indivisivel nos seus aspectos corporais e
suas representacdes sociais, essa divisdo foi feita apenas para facilitar o trabalho na hora
da analise.

5.2.1. O Conhecimento de Politicas Publicas Educacionais Direcionadas as Questdes do
Trabalho com o Corpo e suas Manifestacdes Naturais na Escola, Educacdo Corporal ou
Através do Corpo ou do Movimento

Aos coordenadores foi feita a seguinte pergunta com o intuito de
compreender qual o nivel de conhecimento que eles possuem da intervencao dos 6rgaos
governamentais em particular a SME do Rio de Janeiro o trabalhando com as questoes
do corpo dentro da escola através de politicas educacionais. Como ja sinalizamos, a
Educacdo foi uma das areas que no decorrer de muitas décadas, sofreu varias mudancas
no que diz respeito a politicas publicas, e os governantes usando sempre o discurso de
estarem preocupados com o sistema educacional brasileiro.

Logo, este grupo de perguntas ligado a politicas publicas, também serve
para apontar o nivel de consciéncia do coordenador, na sua pratica junto aos docentes
sobre as questfes do corpo, vinculadas aos direcionamentos que lhe s&o solicitados por
parte da SME e o trabalho na escola.

Todas (0s) coordenadores demonstraram em suas respostas nao terem
conhecimento de politicas publicas por parte da SME direcionadas diretamente para o
trabalho com o corpo na escola. Sendo em alguns casos enfaticos em suas respostas
conforme exemplos abaixo.

Diferente dos demais as trés coordenadoras com as respostas mais enfaticas
em ndo conhecer uma politica, somente uma possui curso de pés-graduacao, as outras

duas uma ndo possui e a outra estd fazendo o curso

“Especificamente ndo. Nos temos orientacdes dentro da rede do
trabalho com o corpo, com o movimento dentro da educagéo infantil
principalmente uma politica publica efetiva ndo tém.
”(coordenadora A)

“Infelizmente eu ndo tenho conhecimento eu nao sei se existe, mas eu
néo tenho conhecimento. ” (Coordenadora C)

“Ndo. Em todas a capacitagdes que eu fiz enquanto coordenador
nunca houve nada direcionado a esse assunto ndo. ” (Coordenadora

J)
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Analisando o discurso das trés coordenadoras acima trata-se das
coordenadoras com o maior tempo no cargo (7,8 e 6 anos respectivamente), conclui-se
assim que sdo experientes na coordenagdo, mas nunca enquanto coordenadora tiveram
contato com uma politica pablica que direcione o seu trabalho para o trabalho com o
corpo, mesmo que ja tivessem feitos cursos de capacitacdo ou orientacdes por parte da
SME.

Desta forma, vemos uma lacuna no processo de curso de capacitacdo
desenvolvido pela SME do Municipio do Rio de Janeiro junto aos seus coordenadores,
pois se 0s mesmos ndo visualizam a preocupacgéo por parte da SME forma direta ou
indireta as questes do conceito da cultura corporal do movimento/ corporeidade nas
suas capacitacfes, percebemos que ndo had questionamento algum sobre algumas
praticas por parte dos seus coordenadores nas escolas. Logo, como reduzir as diferencas
da percepcao da representagéo social do corpo na escola, reduzindo as desigualdades se

elas ndo sdo percebidas pelas pessoas ou 6rgdos governamentais?

Sobre essas questdes da ligagdo da SME, com a escola a respeito sobre o
tema da cultura corporal, ou a representacdo social desse corpo, de como trabalhar com

as questdes de corpo, temos a seguinte resposta:

“Ndo. Especifico? Ndo existe ndo. ~ (Coordenadora C)
“N&o. S6 do brincar sem Muros ”. (Coordenadora D)

“FEu acho que poderia ajudar muito porque ai vocé estd vendo as
criancas, com dificuldade motora a crianca né que tem uma
coordenacdo ruim o e equilibrio eu acho que é fundamental. ”
(Coordenadora E)

“Como eu ja te disse eventualmente chegam avisos de reunioes mais
ai, ndo tem a liberacao de ponto entendeu o que foi feito na reuniao?
N&o sei. Houve um resumo, enviaram de volta um slide, material que
foi entregue conversado divulgado? Também ndo sei, ndo ha um
retorno, porque assim se o professor foi para essa reunido, e ele
conseguiu é captar toda mensagem da reunido ele ainda tem condigéo
de passar, mas ndo o material todo, né entdo de qualquer forma eu
ndo recebo absolutamente nada. ~ (Coordenadora F)

2

“Ndo nenhuma, pelo menos comigo em quanto coordenadora ndo.
(Coordenadora G)

“Ndo lembro disso ndo, mas tem? E é importante, a gente esta vendo
que é! ” (Coordenadora H)

Essa néo preocupagéo por parte da SME, vemos de forma acentuada a falta
da conexdo SME e coordenadores das escolas, mesmo que esses acham importante a

necessidade de se tratar sobre o tema corpo, nesta fala dos coordenadores nos remete a
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uma visdo de corpo e sua corporeidade limitada e de quem ndo busca o0s
questionamentos culturais e sociais expostos anteriormente sobre a representacao social
do corpo. Busca essa muitas vezes ndo realizada por ele préprio como aqui exposto ou

pela propria SME.

Assim, como ndo existe para os coordenadores, uma comunicacao direta
entre SME e a escola, sobre uma proposta para se trabalhar o corpo, existe um
reconhecimento por parte deles que seria importante essa interlocucdo por parte da
SME, e quando a secretaria se mostra preocupada com esses aspectos é voltado para 0s
professores de Educacdo Fisica e duas coordenadoras em sua fala abordaram, que
quando se preocupam com 0 corpo e voltado para os aspectos da saude coletiva e
maltrato por parte da familia, com o intuito de desenvolver campanhas coletivas, tais
como Dengue e Violéncia Familiar. Vejamos a fala dessa coordenadora abaixo.

“Nesse aspecto ndo so com as questoes da saude, aspectos bioldgicos,
tem uma preocupagdo com as questdes de maltrato junto aos

responsaveis isso sim, acho que mais por essas questoes.
(Coordenadora J)

“Em relacéo ao corpo propriamente dito ndo, a gente fala muito é a
gente recebe muito orientacao em relacdo, hoje em dia né a saude ai
eu nao sei se estaria ligado , com a saude a gente recebe bastante
agora a gente recebeu para falar sobre a Dengue é o foco agora ndo
sei estar interligado , de alguma forma até estar interligado mas eu
nao sei seria isso a gente recebeu teve reunido no inicio do ano com
os diretores agora semana passada para falar sobre o cuidado com
os locais e o0 corpo né a gente tem que prestar bastante atencéo por
conta dessa epidemia ai de chikungunya/ ...] ”(coordenadora C)

Estas coordenadoras reforcam que ndo ha uma preocupacéo direta da SME,
com as escolas, no que diz respeito ao trabalho com o corpo a ndo ser ligada a aspectos
de saude publica. Nao relacionar a questdes da representacdo social desse corpo no
contexto escolar, amplia assim a falta de conex&o entre a SME e os coordenadores no
que trata da diversidade corporal que existe dentro de uma escola e das possibilidades
que sdo possiveis de se trabalhar dentro dessa diversidade, direcionando novamente para
uma disciplina especifica para tratar sobre a temética corpo, disciplina essa Educacao
Fisica, ndo relatando a possibilidade de outras disciplinas também problematizarem a

tematica.

Outro ponto em comum na fala dos coordenadores ¢ a falta da conexédo da
importancia do corpo com a politica publica, todos tiveram em comum nas suas
respostas 0 conhecimento de que se deve existir essa conexdo corpo, aprendizado e

escola. Todos os coordenadores que tiveram essa postura em suas respostas possuiam
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pos-graduacdo, ficando nitido que um curso de pos-graduacao, possibilita uma reflexéo
de forma mais madura sobre a responsabilidade que se deve ter em um cargo de muita

importancia dentro da escola.

Outros coordenadores direcionaram a resposta para a jungéo do seu trabalho,
com a disciplina da Educacdo Fisica, onde devido a falta de uma politica pablica que
especifique o trabalho com o corpo na escola, eles relacionam as questdes de corpo, ao

ensino da Educacéo Fisica como a matéria responsavel para tal trabalho.

“Ndo efetivamente. Tenho alguma coisa sim por conta da lei e
também por conta dos planejamentos que eu faco junto com os
professores de educacgao Fisica, mas é pouca coisa também, assim eu
ndo acho que seja suficiente, acho que eu poderia conhecer mais de
repente entendeu? Mas como a gente no papel de coordenador a
gente tem de conhecer um pouquinho de todas as areas é complicado
realmente a gente da conta disso, e assim as acfes também né entdo
alguns lugares que desenvolve determinado trabalhos voltados para
0 corpo, né a gente costuma também participar de eventos de
concursos que estejam direcionado ao trabalho com o corpo, da
conscientizacdo, da mobilidade o que as criancas podem desenvolver
a gente conversa bastante sobre isso, também” (coordenadora F)

“Ndo, conhecimento eu ndo tenho agora nos trabalhamos na escola
0 corpo né no caso assim nosso dos alunos na aula de educagéo
Fisica e nessa escola eu trabalhei como professora também e sempre
quando eu estava na sala de aula o professor de educacgédo Fisica
guando trazia meus alunos de volta sempre conversamos né como era
a crianga , se comportava a dificuldade que eles tinham e quase
sempre batia o que ele falava com a dificuldade que a crianca tinha
e apresentava na sala de aula , agora uma politica publica
direcionada eu nao tenho conhecimento.” (Coordenadora )

“Politica publica ndo vocé diz corpo fisico, ndo de politica publica
néo, eu tenho assim eu tenho uma formacgé@o em psicomotricidade e
entdo eu até converso e tenho muitos professores de educacéo fisica
que também tem essa formacao entdo e eles que procuram trabalhar
com isso até porque a nossa diretora também é professora de
educacdo fisica, entdo ela da algumas dicas de como trabalhar até
atividades que éeee em dias de chuva pra fazer dentro de sala de aula
como é que a gente pode ta trabalhando em vez de estar sé passando
filme essas coisas, mais da prefeitura mesmo politica assim eu ndo
conheco. ”(coordenadora G)

Com o discurso desses coordenadores vimos o destaque que a disciplina
Educacéo Fisica tem dentro da temética do trabalho com o corpo no contexto escolar, é
uma disciplina de vital importancia segundo as falas acima, para se fazer a relacdo do
corpo dentro e fora da sala de aula. Estas colocagfes nos mostram pontos cruciais para

0 bom andamento do trabalho do coordenador pedagogico na escola, a necessidade do
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conhecimento mais amplo sobre o corpo e suas possibilidades, uma melhor ligacédo e

percepcao das possibilidades do trabalho com o corpo pelas outras disciplinas.

Esta pergunta repercute num processo de trabalho pratico entre os
coordenadores pedagdgicos e o corpo docente sobre as questdes do direcionamento da
SME para com a escola no auxilio das questdes do corpo e suas culturas e manifesta¢des
naturais. Como direcionar um trabalho desses, sem uma politica direta para esse ponto,
envolvendo SME, CRES e escola? Percebemos nesse ponto uma coesédo das falas e na
abertura para a discussdo sobre documentos especificos por parte da SME, que favoreca
essa discursdo no ambiente escolar. Apesar de faltar de uma percepgdo por parte dos
coordenadores de uma politica Publica direcionada para tal tematica, foi percebido uma
unanime colocacdo por parte deles nas falas o termo Orientagdes Curriculares como
sendo o unico documento hoje que é oficial para o direcionamento do trabalho deles e
dos professores na sala de aula.

Essa Percepcdo foi compreendida pelas falas expostas a seguir sobre as
questdes do direcionamento do trabalho do coordenador no que diz respeito a um
documento oficial, para esse questionamento tivemos respostas diretas nos levando as

orientagdes curriculares desenvolvidas pela SME do municipio do Rio de Janeiro.

Autor. “ Onde isso esta tem algum documento? ”

“[...] as orienta¢des curriculares do Municipio, né, entdo n6s temos
dentro das orientagdes curriculares, habilidades em que precisam ser
trabalhadas esses aspectos. ” (Coordenadora A)

“/...] O Unico documento seria o curriculo as orientagdes que valem
tanto para artes cénicas e artes plasticas e ates visuais também nada
direcionada somente a questdo dos movimentos. ” (Coordenador B)

“[...Jeu acabo as vezes fazendo essa atividade para elas para poder
elas também abrirem um leque porque quando eles mandam as
Orientacdes Curriculares é legal interessante mais vocé tem que abrir
um leque né e ndo fazer sé aquilo e isso também a prefeitura ndo
capacita ndo oriente e nem nos orienta para conseguir orienta-los né.
7 (Coordenadora D)

“[...] diretamente ndo tem direcionamento da secretaria, documentos
a gente tem além das orientacGes curriculares a gente tem uma ou
outra coisa que foi discutida eventualmente ai mandam para a gente
por e-mail mais é pouca coisa também ndo considero nada assim
muito essencial para o meu trabalho, que venha provocar uma
mudanga, uma reflexdo. ” (Coordenadora F)

“Olha existe as orientacdes Curriculares que falam sim mais do
corpo em quanto aspecto de saude cuidado com o corpo, a questédo
da saude alimentacdo o corpo biolégico mais pegado a isso nédo
guanto o corpo de representacao social que é o que vocé esta falando.
7 (Coordenadora J)
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Observa-se aqui que metade dos coordenadores reconhece diretamente o
papel das Orientacdes Curriculares, como sendo um direcionamento da SME para o
trabalho a ser desenvolvido por eles junto ao corpo docente nas escolas que sdo
coordenadores. Essas falas reforcam o que ja foi abordado anteriormente nesta
dissertacdo, quando tratamos da percepcdo do corpo nos documentos oficias e as
Orientacdes Curriculares foi um desses documentos, citamos sobre a ndo percepcao da
importancia do corpo e suas representagdes na escola, dentro do “corpo” desses

documentos.

Esse olhar mais atento para o corpo, suas manifestacOes e representacoes,
como um fator que deve ser levado mais a sério, no primeiro segmento da educacédo
Basica, torna-se prioritario por parte da SME, somente no Educacdo Infantil tendo
segundo a fala dos coordenadores um projeto especifico chamado Brincar Sem
Muros!® (Grifo do autor).

“[...] e a gente também na educacdo infantil a gente recebe da SME
(geréncia da educacao Infantil) o dia do brincar sem muros, ai, no

dia do brincar vai envolver tudo quanto é tipo de brincadeira com o
professor a crianca[...] ” (coordenadora C)

“[...] que vem através dos e-mails em que eu passo para 0S
professores por exemplo na educagéo infantil tem um movimento que
acontece uma vez por més que é o brinca sem muro entdo € um
momento em que a professora da sala de aula éee toda terca feira no
caso desse més[...] (coordenadora D)

“ Até na educacdo infantil a gente recebe, dia do brincar do
movimento tudo vem direcionado pelo e-mail da escola pela
SME/...]” (coordenadora E)

Das falas expostas acima a coordenadora E colocou um ponto a mais, que
foi: “ O dia do brincar mesmo e s6 para a educagdo infantil e isso acontece com mais
forca nos EDIs como a gente aqui tem quatro turmas de educacao infantil entdo eles
também direcionam para eles. Fica aqui uma indagacéo por parte do autor da pesquisa
baseando-se na fala da coordenadora E. Serd que mesmo dentro do segmento da

educacdo Infantil existem diferentes formas de se perceber a importancia do corpo e

18 Desde o0 ano de 2013, faz parte do Calendario Mensal das Unidades de Educacg3o Infantil da Secretaria
Municipal de Educagdo, Esportes e Lazer o “Dia do Brincar Sem Muros”: Toda ultima terca-feira do més
as unidades mobilizaram pais, professores e alunos, propondo essa atividade, o brincar, que é o principal
modo de expressdo na infancia. Sendo assim, a proposta é que a acdo seja inserida na rotina da Educacdo
Infantil, dando destaque ao universo ludico, além de levar a familia a refletir sobre a importancia do
Brincar. http://www.rioeduca.net. Visitada no dia 14/06/2017
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suas manifestacdes? J& que segundo a propria coordenadora essa preocupagdo com o

corpo da crianga é mais forte dentro das unidades dos EDIs.

Outro ponto a ser destacado é que as informagdes chegam nas unidades
escolares em sua grande maioria por E-mail, caso o coordenador ndo tenha interesse em
se informar ou acesso ao computador acaba ndo sabendo das informag0es direcionadas
a sua pessoa. Dentro desse processo das informacgfes serem por e-mail, uma Unica
coordenadora nos relatou que ndo tem acesso aos E-mails, sendo a diretora a responsavel
em seleciona o que € relevante para chegar até o conhecimento da coordenadora, mesmo
essa escola sendo uma escola de primeiro segmento da Educacdo Bésica. Vejamos a fala

da coordenadora:

“Eu nao me lembro de receber, ndo recebo atividades de artes,
recebo com relacdo a agenda que o aluno tem principalmente de
lingua portuguesa, entdo para a gente esta escolhendo uma atividade
e mandar agora de expressdo corporal, se acontece ndo passam para
mim, porgue na escola eu ndo tenho acesso aos e-mails a diretora ver
e me passa o que ele acha interessante, entdo assim, se acontece de

mandar eu ndo recebo. ” (Coordenadora H)

Cabe neste momento uma reflexdo por nossa parte que é: Sera que isso
acontece em outras unidades escolares, onde o diretor € que seleciona o que € importante
das informac0es que sdo passadas pela SME, para as unidades escolares? Como saber o
que é importante para um coordenador pedagdgico se eu ndo atuo como tal dentro da
escola? O quanto de informacdes relevantes deixam de chegar aos coordenadores? Com
certeza essas indagacdes ndo serdo respondidas nesta dissertacdo, mas devemos refletir

sobre a gestéo escolar e o papel que cada gestor ocupa dentro da escola.

Ainda neste questionamento da ligagdo entre SME e escolas tivemos um
fato curioso que surgiu na resposta de uma coordenadora, a sua preocupagao em dar
subsidios ao trabalho do professor de Educagéo Fisica e acredita que os professores que
trabalham nas séries de 1° ao 5° ano ndo percebem a importancia da corporeidade da
crianca dentro da sala, ndo dando assim segundo a coordenadora esse espago para as
criangas.

“[...] bom a Unica coisa que eu vejo que é
possivel fazer é incentivar o trabalho do professor de educacéo fisica
né, é oferecer a ele recursos quando ele solicita né, no sentido de

materiais de um espaco adequado né, de uma quadra com cerca né
de um banheiro proximo ha quadra de equipamento pra que ele possa
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desenvolver os esportes desenvolver a questdo da lateralidade essa
parte toda que precisa ser desenvolvida no aluno a Unica maneira que
eu acho que eu posso ajudar é dando a ele esse suporte. Eu acho que
tem que ter essa ligagdo, mas eu acho também que o professor do
primeiro segmento do 1° ao 5° ano ele acha que isso € irrelevante né
entdo ele ndo que d& esse espago ao aluno porque é importante que o
aluno tenha esse momento onde ele se desenvolva dentro de sala. E
possivel fazer atividades em sala de aula onde o aluno consiga se
manifestar fisicamente, mas os professores tém uma certa resisténcia
justamente por ndo existi essa politica ndo existir essa orientacdo
entdo eles ficam resistentes ha fazerem isso em sala de aula eles
acham que isso ndo vai esta desenvolvendo nada no aluno é perda de
tempo. ” (Coordenadora I)

Essa foi a Unica fala que aparece em que os coordenadores abordam a nédo
aceitacdo por parte do corpo docente as manifestagcdes corporais do aluno em sala de
aula, e a resisténcia por parte dos professores. Por ndo haver segundo a coordenadora |
uma orientacdo especifica vinda da SME, reforcando o que ja citamos sobre a nao
existéncia de algo especifico para se tratar a cultura corporal, corporeidade e a
representacdo Social do corpo no ambiente escolar em conexdo com as propostas das
Orientacdes Curriculares.

Durante o processo de questionamento sobre a aceitacdo por parte dos
coordenadores sobre a implementacdo de uma politica publica sobre a tematica corpo,
suas manifestacGes e representacGes dentro da escola, procurando trabalhar os seus
preconceitos e até as discriminacdes que esse corpo sofre nesse espago. Nesse
questionamento oito dos coordenadores relataram que aceitariam uma politica voltada
a essa tematica, tendo como base nos seus discursos o fato de proporcionar aos alunos
um melhor conhecimento sobre o seu corpo, facilitando o aprendizado e até o convivio
dessa crianca no espaco escolar por passar a conhecer ndo s 0 seu corpo mais o do seu

colega também.

Nos atentaremos aqui a duas respostas diferentes das demais no que diz
respeito a ndo aceitacdo diretamente de uma politica pablica para essa tematica. Entre
essas duas respostas, temos o Unico coordenador homem, ndo possui o0 curso normal e
nem pos-graduacdo, o que os dois coordenadores possuem em comum € o fator de terem
menos de 5 anos ocupando o cargo de coordenacao de uma escola. Vejamos o que eles
colocaram para serem favoraveis diretamente a uma politica publica que se direciona ao

trabalho com o corpo dentro da escola.
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“Bom eu ndo sei se sou favoravel assim a uma politica publica por
que toda a intengdo publica na verdade vem cheio de restricdes ne.
Entdo isso acaba tirando a autonomia do professor que consegue
enxergar muito melhor o diagnéstico dos alunos que nés temos as
nossas necessidades por que realmente uma politica publica vinda de
fora é montada para alunos virtuais, entdo eu acho melhor até
trabalhar esses esquemas que nos trabalhamos mesmo, para manter
a autonomia do professor que o trabalho seja mais efetivo.
(Coordenador B)

“Ai eu acho que eu ndo falaria das politicas propriamente ditas ndo,
eu sou favoravel as acbes direcionada ao desenvolvimento e
conscientizagdo corporal dentro da escola e tudo mais que a gente
pode fazer em torno desse eixo, porque ai a gente vai ter varios bracos
e acdes é 0 que a gente procura fazer, mas eu ndo focaria nesse
momento essencialmente a politica publica. ” (Coordenadora F)

Com o discurso desses dois coordenadores vimos que eles destacam a
questdo da autonomia de seus trabalhos nas escolas, coordenador B mais diretamente e
a coordenadora F, intrinseca na sua fala, ambos preocupados com o fato de esse tipo de
lei, venha restringir o trabalho na escola, ainda mais feita por pessoas que ndo conhecem
a realidade da escola, ndo levando em conta assim a identidade escolar. O termo
autonomia democrética do corpo docente e da gestdo € de vital importancia para o bom
funcionamento da escola, porém sabemos qual o foco da pesquisa, e entendemos como
uma forma de valorizacdo ao termo corporeidade e suas representacGes dentro da
escola, que a diretriz de uma politica puablica nesse sentido poderia colocar pontos
cruciais para uma melhor compreensdo dentro da escola a respeito da diversidade de

trabalho e disciplinas que se podem descobrir com o corpo no espago escolar.
5.2.2. O Corpo e o Trabalho do Coordenador na Escola.

Como vimos a temaética corpo e corporeidade e suas representacdes dentro
da escola refletem no campo de estudo desta dissertacdo. Apuramos como 0S
coordenadores pedagodgicos trabalham com esta tematica, de forma direta ou indireta

quando estdo em sua atuacdo junto ao corpo docente de sua unidade escolar:

Neste segundo bloco dentro da divisdo que foi feita para analisar os
discursos dos coordenadores, com este questionamento, tivemos um fato curioso em
todas as falas das coordenadoras, quando surge este questionamento de como era
direcionado a questdo corpo e suas manifestaces junto ao corpo docente, se é feito
alguma recomendacao ou direcionamento por parte dos mesmos. Os 10 coordenadores
foram diretos em ligar esse direcionamento do trabalho com o corpo e suas

representacOes para o profissional da disciplina de Educagdo Fisica. N&o colocaremos
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todas falas, apenas algumas para que possamos ter uma leitura do pensamento dos
coordenadores.
“[...] bem eu n&o to ligada diretamente as criangas em sala de aula,
mas acho que eu trabalho, acabo trabalhando diretamente com os

professores através do planejamento com os professores de Educagao
Fisica[ ...] “ (coordenadora A)

“Através da educacdo fisica e educacgdo artistica usando artes
cénicas direcionado a essas duas questdes.... Mas esse trabalho é
muito mais com criancas que propriamente com os adolescentes ne,
mais com outras disciplinas que ndo sejam educacdo fisica e
educacdo artistica... ” (coordenador B)

“E, a gente dentro da medida do possivel tenta trabalhar, entdo a
gente tem os projetos da escola, a gente procura adequar, na verdade
o professor de educacdo fisica procura adequar as aulas dele de
acordo com os temas que nds vamos trabalhar na escola...”
(coordenadora C)

“Ent&o é todas as orienta¢des que vem para a escola ela vem da SME
né a gente tem algumas diretrizes ja fechadas, a questdo da
movimentacdo estd muito ligada & educacdo fisica né e a gente
procura colocar dentro do projeto da escola para que a as nossas
aulas de educacdo fisica também estejam inseridas dentro dos
projetos pedagdgicos da escola e do PPP, isso esta bem devagar as
coisas caminham de forma lenta, mais alguma coisa a gente consegue
fazer. ” (Coordenadora E)

Essas falas reforcam o que ja citamos sobre a ligacdo forte que a Educacgéo
Fisica possui dentro da escola, quando o assunto é corpo, nitidamente os coordenadores
ndo conseguem visualizar no primeiro momento outras possibilidades de
direcionamento do seu trabalho no que diz respeito a corpo e suas representacfes junto
ao corpo docente a ndo ser com a disciplina Educagdo Fisica. Somente o Entrevistado
B aborda em sua fala a disciplina Artes, isso devido ao fato de que na escola da qual é
coordenador, 0 mesmo tem um projeto de teatro e com isso percebe o trabalho corporal

desenvolvido pelo professor de artes, fazendo assim a ligacdo com a tematica.

Na continuidade dos questionamentos sobre a forma de trabalho procuramos
fazer uma ligagdo com projetos nas escolas, como foi observado anteriormente, a
prépria SME tem por habito enviar por e-mails projetos tematicos para que as escolas
desenvolvam em um determinado periodo na unidade escolar, guestionamos se 0S
coordenadores desenvolviam em suas escolas projetos especificos sobre a tematica
corpo, corporeidade, manifestagcdes corporais. Mas uma vez tivemos por parte de todos
os coordenadores a negativa de desenvolver junto aos seus professores um projeto onde

o0 corpo fosse o protagonista, o foco central.
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“ Ndo, ndo, ndo. E todo ano a gente trabalha um tema, que vai ser o
tema geral e a gente subdivide esse tema nos quatro bimestres ... ndo,
um projeto especifico falando dessa questdo ai de manifestagédo
corporal, ndo dando esse enfoque exclusivo ndo. ~ (Coordenadora C)

“Vindo da prefeitura ndo e nem a gente aqui criou para nds né, eu
nunca criei aqui nenhum projeto para isso ndo ... “ (coordenadora
D)

“N&o, com os outros professores das outras disciplinas néo.”
(Coordenadora F)

“N&o nao existe, ndo vejo isso e também ndo € uma coisa que eu veja
que todos os professores fazem entendeu, como ndo existe nada
oficial, ndo existe nada dentro das orientagbes que deva ser
trabalhado, ent&o eles acabam deixando isso porque consideram que
isso ndo seja relevante... entdo que dizer eles entendem que isso é uma
tarefa voltada que s6 acontece na educacgéo infantil e que se finaliza
ali. Entende? ” (Coordenadora I)

Esse fato, por si so, ja reflete um despreparo para tratar com essa tematica
de corpo e suas representacdes, ou seja, 0 questionamento é respondido pela
transferéncia de responsabilidades, hora é do professor de Educacao Fisica, e hora da
propria SME que nédo passa para eles algo especifico. A justificativa que nos chamou
mais atencéo entre as falas dos coordenadores, foi a abordagem da coordenadora | que
se encontra acima, quando coloca que os professores ndao acham relevantes essa
temética, e pior, acham que se finaliza o trabalho na educacéo infantil ndo sendo
necessario a continuidade do trabalho com o corpo nas séries subsequentes. Precisamos
avisar ou melhor alertar aos professores que pensam desta mesma forma, que as
manifestacfes corporais se iniciam quando nascemos e sO cessam quando morremos.
Outra reflexdo nesta fala é a de que cabe ao coordenador pedagdgico despertar nestes
docentes a percepcdo da importancia da continuidade desse trabalho junto aos alunos,

jaque ele € o responsavel direto no direcionamento das diretrizes pedagdgicas da escola.

Esse ndo direcionamento nos mostra uma forma de despreparado
inconsciente, quem sabe, por ndo ter clara as possibilidades positivas que poderiamos
obter se fossem exploradas as questdes corporais e suas representagdes no ambiente
escolar. Por vivenciar na escola as cobrangas excessivas de quesitos a serem alcangados
para que possamos chegar as metas estipuladas pela SME e com o objetivo de se atingir
o IDEB ideal, levantamos esse ponto na entrevista, questionando se essas metas ndo
seriam mais faceis de serem alcancadas, caso a visdo do corpo dentro da escola tambem

fosse pontos a serem trabalhados, tendo assim uma visdo completa desses alunos.

Analisando as falas dos coordenadores em relacdo a esse aspecto, vemos

que eles expuseram de forma direta a sua opinido usando duas falas basicamente que
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foram: “ Com Certeza. ” € “Acredito que Sim” e fizeram uma relacdo dessa importancia
correlacionando a descoberta do seu corpo por parte do aluno como uma forma de
melhorar o seu desempenho na escola e em outras disciplinas, ndo somente em
Educacao Fisica. Mais uma vez o coordenador B ndo concordou e voltou a preocupar-
se colocando que, caso isso acontecesse a autonomia do professor seria afetada, pela
segunda vez em questionamentos diferentes ele se preocupa com autonomia do docente,
deixando claro na sua fala que algo imposto por quem quer que seja ndo é muito bem
aceito pelos professores.
“Talvez ndo seriam alcancadas mais seriam compreendidas pelo
menos, alcancadas € muito dificil, porque, quando ha metas externas
sempre a autonomia do professor fica um pouco restrita, sempre mas
comeca a trabalhar em funcéo daquela meta né e nem sempre a meta
gue a secretaria ou qualquer meta externa que venha é a meta que o
professor acha viavel conseguir naquele momento , entdo entra em
conflito a meta do professor a meta da escola com a meta externa a
gente sabe achar um meio termo quando essa situacdo fica mais
complicado mas eu priorizo muito mais as metas nossas , as metas
proprias do que meio que me basear em metas externas, como eu falei
gue sdo preparadas para alunos virtuais , alunos que eles nao
conhecem assim alunos realidades diferentes eles ndo tem esse
conhecimento esse norral para se implantar metas eu acho injusto
justamente ha pela questéo de tirar a autonomia do professor nada

melhor do que o contato com o professor para saber que meta ele
quer atingir.” (Coordenador B)

Na colocacéo dele a prioridade do seu trabalho sdo as metas da escola junto
ao seu professor, o que vem da SME ou fora do contexto escolar, vem preparar alunos
virtuais, alunos que ndo existem na escola. Porém, nos seus objetivos internos néo
entram 0 corpo e suas representacdes, que segundo ele seria complicado devido ao fato
dos professores terem dificuldades em lidar com esse assunto na sala de aula, a ndo ser

o professor de Educacao Fisica.

Outro ponto a ser destacado foi o fato de dois coordenadores acharem

importante essa preocupacdo em relacdo metas e corpo, mas nem sabem porque direito.

“Na verdade, eu até acredito que sim eu nao sei te dizer assim
exatamente o porqué, mas eu acho que de certa forma sim”
(coordenadora G)

“Eu nunca parei para pensar, estou pensando agora na tua pergunta
mas acredito que seria interessante sim. ” (Coordenadora H)

Esse fato nos mostra como os coordenadores ndo estdo familiarizados com
a tematica e ndo sabem como que o0 corpo e sua corporeidade devam ser levados em

consideracao na escola.
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Na referida pesquisa foi observado como a matéeria Educacéo Fisica possui
dentro da escola um importante papel na concepcao do trabalho com o corpo, mesmo
apo6s muitas transformacGes ocorridas no desenvolvimento do seu trabalho no espaco
escolar, como foi abordado no capitulo anterior. Observamos nas falas dos
coordenadores a todo o momento a colocacdo de que a Educacéo Fisica é a matéria que
deve cuidar dessa parte de movimento corporal, observando a falta da percepgdo por
parte dos coordenadores da possibilidade de se trabalhar essa temética em outras
matérias, levantamos esse questionamento com 0s coordenadores: com quais outras
matérias poderiamos trabalhar a questdo da educacéo corporal do movimento para além

da Educacdo Fisica? E obtivemos o seguinte resultado:

Quadro II: Matéria do curriculo escolar que os coordenadores citaram.

MATERIA NUMERO DE VEZES CITADAS
PELOS COORDENADORES
TODAS AS MATERIAS CINCO VEZES
MATEMATICA SETE VEZES
LINGUA PORTUGUESA SETE VEZES
GEOGRAFIA CINCO VEZES
CIENCIAS TRES VEZES
ARTES TRES VEZES
HISTORIA DUAS VEZES

Fonte: Elaborado pelo autor

Analisando o quadro percebemos o quanto as disciplinas portugués e
matematica exercem forte influéncia no pensamento pedagogico dos coordenadores no
que diz respeito a importancia que se da nas questdes do aprendizado , mesmo ndo sendo
a temética desta pesquisa a area de atuacdo direta das duas € muito forte no contexto
escolar, a segunda mais citada foi geografia, os coordenadores relacionaram essa
matéria ao corpo com as questdes de se identificarem com o espaco ou lugar que esse
corpo se encontra, ciéncias foi citada como sendo a matéria que também trabalha o corpo
por ser uma matéria afim, artes apareceu sendo a matéria que desenvolve o corpo nas
questBes das expressdes corporais, historia levando em consideracao a linha do tempo

que se encontra esse corpo dentro do contexto cultural e histérico de uma sociedade.

Ao analisarmos a fala dos coordenadores, percebemos que 0s mesmos veem
a necessidade de uma interligacdo entre as disciplinas para facilitar o trabalho voltado
ao corpo e suas representagdes, comecando a fomentar ideias que poderiam ser
colocadas em préatica, perguntamos como seria possivel fazer esse trabalho junto ao

corpo de professores, que possibilitasse aos mesmos desenvolver em sala o que Ihes sdo
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propostos em reunides de planejamento com os coordenadores. Sugerimos pensar nas
matérias que eles relataram serem possiveis trabalhar conforme o quadro acima, com a
temaética educacdo corporal do movimento, educacdo pelo movimento, tendo a visao do

Corpo como o centro.

Colocaremos uma sugestdo para cada matéria que apareceu como sendo
possivel de se trabalhar:
Matematica: “[...]Jmatematica é mais facil, atividade com fita

métrica onde um aluno mede o outro, trabalhando um pouquinho essa
questao corporal. ” (Coordenadora A)

Lingua Portuguesa: “Eu acredito que uma aula de vamos supor de
(demora para pensar e responder), producéo de texto por exemplo 0s
alunos é teriam que usar os movimentos para descrever determinada
cena e ai os colegas teriam que fazer aquela leitura né daquelas cenas
e dali produzirem um texto, eu acho eu acredito que poderia ser por
ai. ” (Coordenadora C)

Geografia: “Entdo lateralidade por exemplo, esquerda direita a
crianca tem muita dificuldade nisso e o professor pode através das
orientacdes geografica né mostrar para ele, através da geografia ele
consegue mostra a localizagdo. ” (Coordenadora E)

Artes: “Artes autoimagem” (coordenadora F)

Ciéncias: [...]Jciéncias quando promovem aquela parte de interagdo
com a natureza quando vocé permite que eles fagam aqueles passeios
facam experimentos manipulam objetos entdo vocé desenvolve ai,
vocé esta trabalhando ai questdo mesmo né o movimento de pinca que
as vezes vé que ele ndo sabe fazer né ele tem dificuldades para fazer
porgue nunca fez né o movimento de cavar as vezes ele ndo consegue
porque nunca fez entdo assim da pra trabalhar[...] (coordenadora I)

A disciplina Histdria nesta parte da analise ndo foi exemplificada devido ao
fato de que a mesma citada como uma das possibilidades de se trabalhar a tematica,
neste momento de reflex&@o, junto aos coordenadores, ela ndo foi representada quando
da solicitacdo de exemplos, nem mesmo pelo proprio coordenador que a colocou como
uma das possibilidades. Demonstrando como se tem uma grande dificuldade para o
trabalho sobre a temaética corpo, corporeidade, educacdo pelo movimento e cultura

corporal, ser efetivamente implementado nas escolas.

Procuramos levantar a questdo da existéncia de uma conversao
interdisciplinar, que poderia facilitar essa percep¢do do corpo no processo de
aprendizagem, obtivemos respostas distintas umas das outras, porém nada que
direcionasse o trabalho dos coordenadores para uma juncdo de ideias junto aos seus

professores no que concerne a corpo e suas representacdes. Alguns alegaram que devido
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a falta de tempo e a gama de trabalhos que Ihe sdo atribuidas Ihe impede de pensar sobre
essas possibilidades, outros alegaram néo ter conhecimento suficiente sobre a tematica
que Ihe possibilitaria a profundar o tema com os professores.

E os que afirmaram ter alguma conversdo interdisciplinar ndo ligaram essa
conversao, a questdo da educacédo pelo movimento da crianca e sua representacao social
dentro da escola. Como podemos ver a seguir, mas uma vez a Educacdo Fisica aparece
como o pilar para essas questdes:

“Interdisciplinaridade ndo, pela questdo corporal sempre educagdo
artistica com educacao fisica, mas todos os professores participam,

mas ndo pela questdo corporal em si os professores ddo a
contribuicdo nesse tipo de contribui¢do. ” (Coordenador B)

“Acontece eventualmente. Quem promove S30 0S proprios
professores. Por exemplo nés tinhamos um trabalho para
apresentacdo de musica entdo o professor trabalhou essencialmente
a masica e a professora de educacdo Fisica veio com o corpo na
coreografia ne no gestual. ” (Coordenadora F)

Esta contribuicdo que os coordenadores veem que a Educacdo Fisica
possibilita para que se discuta a tematica corpo e suas representacoes, ressoa como sendo
a salvacdo do seu discurso junto aos professores na pratica do seu dia a dia dentro da
escola. Quando se fala sobre as questdes de corporeidade e o pouco conhecimento que
eles possuem sobre o tema acaba se fundindo com a nédo existéncia de uma politica

Publica voltada para o assunto, dificultando segundo eles préprios o seu trabalho.
5.2.3. O Corpo e as Suas Manifestacdes na Escola.

Tendo como objetivo nesta pesquisa analisar a representacdo social que o
corpo tem dentro da escola, focado no discurso dos coordenadores pedagdgicos,
trouxemos a indagacgéo de o que seja uma cultura corporal e suas manifestagdes, como
ele teve contato com esse termo e qual a sua interpretacdo da importancia da tematica

para o primeiro segmento do Ensino Fundamental.

Quando indagados sobre o que eles entendem por cultura corporal e

educacdo pelo movimento, somente quatro coordenadores responderam diretamente o

que eles entendiam que seja, sempre ligando ao fato de se conhecer e entender melhor
0 outro e tudo que o cerca, vejamos:

“Seria dentro do espago da escola da voz ao aluno, para que ele possa

se expressar, para que ele possa se locomove, assim em fim a éee

deixa eu ver, se relacionar com seus outros pares né de forma
aproveitar sua cultura e a do outro né, que eles tenham essa troca em
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fim que ele tenha e mais essa questao da expressdo mesmo, valorizar
a cultura do outro[...] ” (coordenadora A)

“Bom primeiro como identidade vocé se conhecendo e conhecendo
seu corpo entdo vocé, vocé se conhece melhor née, de mostrar a
identidade vocé se torna uma pessoa mais transparente ée consegue
Ihe dar melhor com os outros/...] ” (coordenador B)

“Olha é, eu vou falar o que eu acredito que seja, cultura corporal eu
acho que tem haver também com o comportamento das pessoas né
com a vivéncia dentro da sociedade/...]” (coordenadora C)

Essas trés falas foram enfaticas em relacionar o que seja cultura corporal
com a convivéncia, com a cultura que as criancas trazem junto com elas e com a
percepcao de como nos relacionamos com tudo que nos cerca na sociedade que fazemos
parte. Tendo essa analise procuramos identificar como esses trés coordenadores tiveram
contato com esses termos e observamos que nem um dos trés tiveram o contato com
esses termos da mesma forma. A coordenadora A teve quando estava na faculdade, O
coordenador B teve na escola que atua como coordenador junto ao professor de Artes e
a coordenadora C em programas de TV que retratam trabalho na educagédo Infantil.
Ficando bem claro que o campo que podemos explorar para obter conhecimento sobre
um assunto ndo é exclusivo de uma Unica fonte e ou somente na academia, basta termos

o0 desejo de aprender e nos aprofundar sobre o0 assunto.

Dos coordenadores que responderam de forma direta a coordenadora I foi a

Unica que nédo levou a sua resposta para o campo relacional, levou para o campo da

ciéncia, e como relatado acima também teve contato com esses termos quando lia os
documentos da Multieducacdo Direcionada a educacao Infantil.

“Seria d o desenvolvimento da ciéncia do seu corpo né de tudo que

tem no seu corpo de tudo que o seu corpo pode produzir todo

movimento que ele pode realizar de todo 0 espago que existe dentro

do seu corpo e o espaco que ele ocupa num ambiente[...]”
(coordenadora I)

As coordenadoras F, G e H ndo responderam nas suas falas o que eles
entendiam por cultura corporal e educacéo pelo movimento, em nenhum momento de
suas falas percebemos o entendimento delas sobre o questionamento. Quando indagadas
se ja tinham pelo menos ouvido sobre o0s termos a coordenadora F nem lembrava quando
a G, relatou ter ouvido no curso de pds-graduacdo que fez em Psicomotricidade, o que
ndo € de se espantar até porque € uma pos ligada area corporal a coordenadora H assim
como o coordenador B ouviram falar na escola que trabalham, porém diferente dele ela

ouviu devido as aulas de recreacao.
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Dentro da nossa andlise percebemos que a fala da coordenadora E

centralizou o seu conhecimento sobre o termo em movimentos especificos.

“Entdo eu entendo ai que ai entra tudo né capoeira entra ée jogos
campeonatos so que todo projeto da escola para esse tipo de atividade
fisica esté ligado com a mais educacéo, n6s temos o projeto e temos

danga e capoeira. ” (Coordenadora E)

Com seu relato ela nos mostra que o seu conhecimento estd meio confuso
atrelando ao projeto mais educagéo e a movimentos desportivos. Talvez essa confusdo

esteja ligada ao fato de se a primeira vez que a mesma escuta esses termos.

Os coordenadores D e J relataram nas suas falas ndo conhecerem esses
termos e de ndo terem trabalhados com eles, ouviram falar dos termos em situagoes
diferentes, aparecendo a figura do colega de trabalho e escola que trabalha como o ponto

inicial do conhecimento desses termos.

Dentro da nossa andlise percebemos que falta por parte dos coordenadores
um olhar critico e investigativo para as questdes das representac@es sociais do corpo e
suas manifestacGes corporais dentro da escola, a ndo percepcao desses fatores passa pelo
que vimos, a diversidade de percepcdo do que seja essas manifestagdes e talvez
ocasionado sim pelas diferentes fontes de contato com os termos como foi percebido e

relatado nas analises dos discursos.

Entendemos se necessaria uma juncéo de ideias dentro da escola para que
como uma unidade de pensamento a percepc¢do das representacGes do corpo e suas
diferencas sejam levadas em consideracdo em todo o processo de aprendizagem
ocorrido no espago escolar. Indagamos aos coordenadores se um grupo de estudo

voltado para essa tematica ndo favorecia ou facilitaria esse entendimento.

Todos os coordenadores relataram que seria importante ter um grupo de
estudo, porém ao mesmo tempo, reclamam sobre a falta de tempo junto aos professores
para se fazer esse trabalho, o tempo que eles tinham que era os centros de estudos
unificados com todos os professores na gestao do Prefeito Eduardo Paes acabou e a atual
gestdo modificou 0 modelo da gestdo anterior no que diz respeito a encontros com 0s

professores.
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Outro ponto levantado foi a falta de dominio sobre o0 assunto por parte dos
coordenadores, como passar junto aos professores algo que nem eles mesmo possuem o
dominio para falar.

“Eu acho que seria importante sim, mas desde o momento que eu
tivesse um dominio sobre isso também eu ndo me sinto agora capaz
de sentar com eles que querer estudar com eles isso quando na

verdade eu também néo tenho conhecimento sobre a questdo né[...] ”
(coordenador B)

[...]Ja gente ndo tem muita informacgdo muito conhecimento, a gente
fala muito assim, ha é bom fazer exercicio é bom cuidar do corpo todo
mundo sabe que é vocé vai pergunta para todo um tudo disser que é
bom, mas assim os pormenores a gente ndo sabem[...] (coordenadora
C)

Como ndo se tem conhecimento sobre o tema, percebemos que ndo é
colocado por parte dos coordenadores essa tematica junto aos professores, para
minimizar quem sabe o senso de culpa. Falou-se muito na questdo falta de tempo e o
numero de atribuicdes que sdo legadas a eles como coordenadores A coordenadora I foi
a unica a colocar como um dos fatores a falta de um documento oficial que se direciona
o trabalho junto aos professores, vejamos a sua fala:

“muito acho importante talvez nem destro da escola, mas eu acho que
deveria existi algo que fosse acessivel aos professores né que existisse
algum Norte aos professores e eu falo de um documento mesmo que
infelizmente a gente tem alguns colegas que precisam que tenha
algum documento para seguirem né s6 o que se fala nao adianta
porque eles acham que a gente enquanto coordenador esta
aparecendo, t& querendo fazer de mais, esté exagerando, se existe um
documento que parte da secretaria ja fica mais facil da gente fazer

com que executem né, para eles entenderam a importincia.”
(Coordenadora I)

Surge pela primeira vez por parte dos coordenadores entrevistados, 0
conflito que existe entre os coordenadores e os professores com relagdo a cobranca de
trabalho, pela percepcéo do coordenador I, os professores veriam essa possibilidade de
um grupo de estudo como mais um trabalho para eles, o que respaldaria a fala dos
coordenadores ao levar a ideia do grupo de estudo seria um documento oficial por parte
da SME. Dessa forma, corroboramos a ideia de como o tema sobre corpo e suas
representacdes ainda é pouco difundido na SME e nas escolas, o que acaba dificultando

seu entendimento e seu trabalho no cotidiano escolar.

Na pesquisa em questdo, ja observamos como as/os coordenadores
percebem a falta de comunicagéo da SME com as escolas, agora observaremos como na

visdo dos coordenadores € a relacdo professor e aluno em sala no que diz respeito as
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manifestacdes e representacdes do corpo desse aluno e como lidam com os conflitos e

as tentativas de abordagem sobre o tema.

Analisando a fala dos coordenadores, vemos que eles expdem uma relacao
ndo muito facil de lidar dentro da sala de aula por parte tanto dos alunos como dos
professores, na tematica corpo/corporeidade, no questionamento sobre o porqué da nao
facilidade da relacdo entre ambos, eles relataram diferentes possiveis causas sobre o
tema. Mostra-nos como a tematica ainda encontra diferentes percep¢fes na sua
aplicagéo, o que pode se relacionar com a falta ou pouco conhecimento por parte dos

coordenadores, relatos esses feitos por eles mesmo em todo 0s momentos da entrevista.

Os coordenadores expuseram da seguinte forma a justificativa para as
dificuldades encontradas na relacdo em sala professores/aluno na discussdo sobre
corpo/corporeidade e sua representacdo social na sala. Trés coordenadores colocaram
que depende do professor que esteja em sala.

“E isso varia também de que maneira o aluno estd usando o corpo né
e de quem esta interpretando esse movimento, alguns movimentos sao
levados como naturais, alguns na verdade podem ser considerados

como indecentes dependendo do movimento que o aluno esta
fazendol[...] 7 (coordenador B)

[...] vai depender do professor que estiver na sala naquele momento,
entdo alguns sabem lidar muito bem com isso, outros nem tanto assim
como nds temos professores que sabe lidar bem com os pequenininhos
e aquele professor ja ndo consegue lidar tdo bem com os mais velhos
ou vise versa [...] (Coordenadora F)

“Ai depende do profissional que estar em sala de aula tem alguns que
sabem interagir mais e outros menos que ja podam mesmo até porque
ndo tenha elementos para poder trabalhar isso ai. ” (Coordenadora
J)

Por se tratar de uma questéo de dependéncia do profissional que se encontra
em sala com os alunos, fica bem explicito que é uma analise interpretativa desse
profissional com 0 movimento corporal da crianga, se entendemos como um movimento
ofensivo ou exacerbado posso acha-lo néo apropriando para o local e momento e vise
versa. Fica uma indagagdo por nossa parte: como mensurar movimentos que vem
atrelados com a cultura de cada pessoa? Corremos o risco de achar um movimento
inadequado por ndo fazer parte da nossa cultura comportamental, o que ndo pode ser
para 0 nosso aluno. Entendemos ser muito complicado essa percepcao tanto pelos

coordenadores quanto pelos professores.
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Dois coordenadores relataram ser uma relacdo de conflito, vejamos as suas

falas:

“O corpo ¢ bem polido né e quando essa representagdo é exacerbada
ai é conflito, com certeza uma relagdo de conflito o professor
guerendo que o aluno fique quieto e o aluno querendo ter voz,
querendo falar e acaba entrando em choque né um pouquinho.
(Coordenadora A)

“Bom na sala de aula na maioria das vezes os professores querem 0s
alunos parados, quietos prestando atencao, a gente ndo quer que eles
se mexam nao vou falar diferente porque é, mas sé que eles néo ficam
parados, quietos entdo, costuma ser o conflito entre professor aluno.
” (Coordenadora H)

Percebemos que o conflito é gerado devido ao fato de uma das partes, que
neste caso o professor, segundo a coordenadoras, entende que esse corpo esta se
movimentando muito, ndo estd quieto, mais uma vez recaimos sobre a questdo de
interpretacdo da corporeidade das criangas pois 0 que € quieto para uns ndo pode ser

para outros, volto a questionar: como mensura movimentacéo corporal?

Outros relataram que a dificuldade aparece porque os professores taxam o
aluno como sendo especial, tem problemas, devido a esse fato ndo conseguem se

comportar da forma que eles gostariam.

“olha a gente a politica da escola sempre foi essa o aluno que tem
uma alteracdo mais fora de comportamento é agitado vocé ver um
guadro de hiperatividade nele e que ele ndo tem ludo para a gente a
gente busca essa familia , chama , faz um encaminhamento e fica
mesmo éee cobrando dessa familia um atendimento para eles porque
o conflito entre os professores e eles ndo é que ndo aconteca é mais
dificil , mas assim a gente tem essa politica de descer comunica a
dire¢do e chamada a familia para a escola mesmo.” (Coordenadora

E)

“Olha a gente n&o tem muito conflitos assim entre professor e aluno
ndo nessa questdo corporal a gente tem muito de aluno para aluno
muitos problemas assim de violéncia fisica de agressividade entre
alunos com professores é muito pouco gque normalmente quando
comeca o professor manda vir para a direcdo e a diregdo resolve
chamando os responsaveis [...] ” (coordenadora G)

Percebemos aqui que a interpretacdo continua como fator primordial do
entendimento por parte dos professores, neste ponto da intepretacdo aquele aluno que
foge muito da curva da “normalidade” esse deve ser posto fora da sala e entra a figura
da familia, como sendo o ultimo recurso por parte dos coordenadores para resolver o
problema. Mostra clara de que o corpo e suas representacdes sofrem diferentes

interpretagdes e resolugdes de conflitos.
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Entre todos os coordenadores entrevistados somente a coordenadora D, nos
relatou ser uma relacdo boa, mesmo que ndo seja segundo as suas préprias palavras
“100%”.

[...]Jessa relacéo entre o professor ela ndo é conflituosa é uma relacdo
é uma relacéo Boa ndo é uma relacdo é em que é que gere um conflito.
Os maiores eles j& tém ja mais é também por conta do corpo né e ai
também a influéncia que aquilo ali do jeito dos responsaveis da
sociedade que ele j& esta carregando porque desde pequeninho ja

enfrenta situacdes entdo aquilo ali j& interfere mais eu aqui na escola
ndo vejo ja muito isso. (Coordenadora D)

Devemos levar em consideragdo alguns pontos que podem fazer o
diferencial na fala desta coordenadora, verificamos ser a coordenadora que esta a menor
tempo no cargo 2 anos, a sua escola é uma escola exclusivamente de primeiro segmento
da educagéo infantil e entre todos coordenadores que foram submetidos a entrevista, foi
a Unica que reconheceu na sua fala a questdo cultural que pode influenciar os

movimentos de uma crianca.

Por se tratar no nosso entendimento de questdes culturais balizares, para
realmente haver uma discussdo sobre corpo e suas representagfes sociais nas escolas,
com todos que compdem essa parte da sociedade, vemos na pessoa dos
coordenadoras(es), aquele que pode comecar esse didlogo e 0 ambiente escolar pode ser
o0 lugar para questionamentos e ideias, ndo ser apenas um local onde o corpo e suas

manifestacdes sdo incompreendidas por todos.
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Considerac6es Finais

Temos como objetivo, nas consideracdes finais, destacar alguns
apontamentos, para uma proposta de aplicacdo da questdo de corpo e suas
representagdes nas escolas, e que os coordenadores possam de forma mais atuante
abordarem essa tematica junto ao corpo docente das escolas que atuam. Pois,
consideramos a a¢do e o direcionamento de alguns pontos ha serem desenvolvidos,

fundamental para a pesquisa.

Partindo do seguinte principio, a visibilidade do corpo na escola é evidente,
e a sua presenga em todos os momentos de atuacao neste espaco de ensino e aprendizado
acentua a necessidade de melhorar e refinar ainda mais o discurso sobre essa temética
que possa conter a diversidade cultural de uma sociedade. O que observamos,
acomodamos e até mesmo esquecemos de que esse corpo se materializa com sua
presenca ndo é algo que podemos afirmar ser facil de aprender devido a essa imensa

diversidade e possibilidades corporais.

Assim, nessas consideragdes, baseados nos discursos e materiais lidos
durante a pesquisa, arriscaremos nas consideracGes finais, encaminhar possiveis
possibilidades para a préatica efetiva das Orientagcdes Curriculares do 1° segmento da
Educacao Bésica do Municipio do Rio de Janeiro ou para futuras orientagbes que
possam surgir no decorrer dos proximos anos. N&o temos assim a pretensdo de trazer a
solugéo para os problemas aqui levantados com os dados obtidos nesta pesquisa, mas
sim o intuito de despertar nas pessoas que podem de forma direta facilitar sua
aplicabilidade e sua discussdo através de introducdo de Politicas Publicas, com bases
para gerar debates importantes no contexto educacional de uma forma mais ampla para

o desenvolvimento dos trabalhos nas escolas.

Os documentos analisados nesta pesquisa ainda trazem no seu bojo
demonstragbes de uma caréncia de debates maiores, com membros de setores
educacionais, aqui deixamos bem claro, a percepgdo no decorrer da pesquisa com a
propria fala dos coordenadores, a ndo inclusdo, de sujeitos importantes para essa
reflexdo que séo: os proprios coordenadores e os professores (independente da area de
atuacdo), precisamos mais do que um debate superficial, algo que aponte possibilidades

para discussao na pratica docente.

E necessario sermos prudentes desconfiando sempre da nossa sensibilidade,

daquilo que vemos em primeiro plano, pois na maioria das vezes partimos para solugdes
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que sejam mais praticas e faceis de serem aplicadas no nosso cotidiano como
educadores. Estruturar a aplicabilidade nas CREs e nas préprias escolas um documento
que se vé trabalhar com os alunos, demanda mais do que tempo, S&0 necessarias pessoas
dispostas a exporem, escutarem e analisarem de forma coletiva as possibilidades, sem
segmentar as acOes para ndo dilui-las. Assim neste processo multifuncional e
interdisciplinar, cabem a todos nos identificarmos como desenvolver formas de
conceber, tratar e definir maneiras de trabalhar o corpo/corporeidade e suas
representacfes no ambito escolar, sem tirar dela o carater institucional que lhe é
peculiar, mas ao mesmo tempo ndo a tornar uma “maquina” aglutinadora da cultura

corporal que € Unica a cada um de nos.

O inicio das consideracdes e reflexdes deve se embasar nas terminologias
utilizada pelo documento, no qual os mesmos sem distingdo do grau de importancia, se
€ que um é mais importante que o outro, usam termos como: formar sujeitos criticos,
auténomos, capazes de viver em sociedade e de reconhecer as diferencas. Os discursos
tedricos colocados nos documentos demonstram a preocupacdo com a igualdade, que

deve existir nas escolas no que diz respeito ao tratamento com as criancas.

Igualdade permeia sobre um ideal de sociedade mais igualitaria, em seus
direitos e deveres, com o propoésito coletivo, sem acentuar particularidades ou
individualidades, priorizando a igualdade entre todos, da mesma forma e para todas as
categorias sociais. Porém, quando tratamos da cultura corporal e suas representacdes,
essa igualdade da coletividade deve levar em conta a identidade das mensagens

corporais, que sofrem sim influéncias da sociedade e classes sociais.

Chegarmos ha uma defini¢do da necessidade de refletir que somente de
forma conjunta podemos pensar e idealizar a melhor teoria a ser utilizada nos
documentos, é um debate provavelmente muito dificil, e com pensamentos e reflexdes
maduros, na procura de um discursdo na construcdo de uma identidade educacional
tendo como base as praticas corporais. Assim poderemos comecar a seguir caminhos

palpaveis para 0s objetivos sociais apresentados nos documentos.

Lembrando que para o debate chegar neste nivel de entendimento e reflex&o,
as discussdes ndo podem ser realizadas em curtos periodos de tempo e com apenas
alguns/algumas representantes, percebemos a necessidade da comunidade escolar se
fazer presente, sendo primordial a participacdo dos coordenadores e deve ser feita uma

preparacdo em todo o contexto escolar tanto inserindo os professores como também
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para explanacdo conceitual da tematica corpo/corporeidade, possibilitando o

entendimento durante o processo de construcdo do Plano de A¢éo junto aos alunos.

A pessoa do coordenador pedagogico envolvida no direcionamento dos
trabalhos a serem desenvolvidos nas escolas, junto ao corpo docente, deve ter
disponibilidade para acompanhar as discussfes acerca dessa tematica, pois muitos
profissionais relataram nao saberem como na atuacao da sua funcéo trabalharem o corpo
e suas representacdes dentro do processo de ensino e aprendizagem. Para esta reflexao,
entendemos ndo ser tempo desperdicado, e sim preparagcdo para uma melhor
compreensdo em ambitos escolares da continua modifica¢do corporal que cada um de

nos sofremos a cada dia, devido ao dinamismo cultural que nos € imposto na atualidade.

Entendemos a importancia desta discussdo para a formulacdo de Politicas

Publicas e Orientacdes sendo elas curriculares ou ndo repercutindo em todas as

diretrizes e metas a serem alcancadas pelas escolas, inclusive as relacionadas a questéo

da representagdo social do corpo. Ou seja, uma maturidade da reflexdo sobre essa

temaética trara beneficios para todos os setores envolvidos com educag&o principalmente
a escola.

“A Escola é um dos instrumentos da sociedade para promover a

socializagdo além de ser uma essencial fonte de informag&o e do saber,

desenvolve uma tarefa pedagdgica com a preocupacdo de construir

uma sociedade menos injusta e excludente. A Escola aparece como

elo de encontro entre conhecimentos formais e diversos saberes

populares estando em desenvolvimento e sendo construindo com

parcerias para aproximar ainda mais a Escola da sociedade. ” (Silva e
Vieira,2011pag5)

Ao trazermos os coordenadores pedagdgicos para uma participacgao ativa na
construcdo das diretrizes a serem tomadas nas escolas, possuiremos mais chances de
essa tematica do corpo e sua corporeidade se tornar conhecida dentro da escola e ser
posta em prética. Pois esse elo de ligacdo coordenador — professor - aluno podera ser de
uma forma menos imposta e mais comum ao meio, evitando estranhamentos por parte
de todos das manifestacdes naturais do nosso corpo. Salientamos que as orientagdes
dadas pelos 6rgaos governamentais devam ser um parametro, porém sempre procurando
deixar espacgo para as particularidades culturais, e mantendo os objetivos e as diretrizes
para as escolas.

Nossas consideracdes especificas sobre o tema corpo e suas representacoes
sociais (MOSCOVICI, 2005), comecam com a lembranca para a importancia do

entendimento das pessoas envolvidas no processo sobre como o corpo é uma categoria
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social importante (RODRIGUES1983; LE BRETON,2007), na qual se efetuam
parametros em diferentes esferas sociais, sendo uma dessas esferas a escola. Para isso,
as indicacdes desse trabalho chegam ao discurso dos coordenadores pedagogicos. Todos
os documentos ligados a curriculo escolar devem ter em sua na sua composi¢do um
olhar mais atento ao corpo e seus movimentos dentro da escola, ndo se restringindo
somente a dar importancia nesse quesito a Educacao Infantil, tendo como parametros
para esse trabalho a disciplina Educacéo Fisica e as concepgBes que a nortearam durante
anos e ainda o faz (DARIDO,2003, NEIRA e NUNES,2009), todos educadores devem
ter a capacidade de conceituar corpo e sua diversidade cultural. Ndo podemos comecar
a entender os alunos sem ter nogcdo da questdo de corpo e da influéncia que a cultura
exerce neste processo corporeidade (LOURO, 2011; GRANDO 2009).

Com isso a percepgdo para algumas colocagdes feitas pelos coordenadores
relacionada a relag&o professor e aluno dentro das escolas e suas dificuldades ficard mais
evidente e como consequéncia terd melhor reflexdo por parte dos mesmos na busca da
solucdo dos conflitos. O se fazer de cego sobre a tematica corpo traz como resultado o
fortalecimento de preconceitos e discriminacGes por todos da sociedade. Para haver uma
melhor aceitacdo sobre a diversidade da cultura corporal nas escolas, se faz necessario
ter propriedade sobre a tematica, o que refletird na naturalizacdo da aceitagdo das

diferencas que se solidificam culturalmente.

Evidente que essa responsabilidade ndo é somente das escolas. Um projeto
organizado pela SME deve ser disposto para a Rede, esclarecendo pontos de discusséo
e de davida, e mostrar que os pontos da questdo de corpo e suas representacdes se figura
sim no respeito pela pessoa, pelo individuo. Cobrando sim uma postura e pensamento
positivos por parte de coordenadores e professores, incluindo sim como ponto
preponderante em seus trabalhos o corpo e sua corporeidade, ndo deixando essa
responsabilidade a cargo da Educacdo Fisica, como sendo ela a Unica responsavel por
esse trabalho.

Por fim, entendemos que ha um caminho muito longo a ser trilhado, e que
as dificuldades desse entendimento das diferencas sobre a tematica corpo/corporeidade
e suas representacgdes persistirdo e as dificuldades para ter uma sociedade onde as
diferencas ndo resultem em desigualdades ainda esta longe de existir, mas 0s nossos
sonhos nao devem morrer, pois s0 assim movimentamos a sociedade na busca de uma
manhé e de dias cheios de esperanca nos coragfes, que somos capazes de mudar essa
situacdo nos libertando de muitos paradigmas.
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E assim encerramos mais uma fase da caminhada académica, com a
conclusdo desta escrita, mas com o comego de subsidios e muitas indagacdes para

realizar novos projetos e sonhos.
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ANEXOS

Anexol

Roteiro entrevista semiestruturada

ESBOCO DAS QUESTOES DA ENTREVISTA COM OS COORDENADORES
EDUCACIONAIS.

1.

10.

11.

12.

Vocé possui conhecimento de politicas publicas educacionais direcionadas as
questdes do trabalho com o corpo na escola?

Vocé é favoravel a aplicacdo dessas politicas publicas? Por qué?

De que forma vocé trabalha as questdes de corpo em sua pratica dentro da
escola?

Vocé recebe alguma instrucdo, ou direcionamento, da secretaria de educacdo
para trabalhar com as politicas publicas educacionais direcionadas a questdes de
corpo? Se sim, quais?

A escola da qual vocé é coordenador orientadora pedagdgica (0), possui algum
projeto especifico para trabalhar com as questdes de corpo junto ao corpo
docente?

O que vocé entende por corporeidade?

O que vocé entende por representacao social?

Vocé acha que sua escola pode alcancar as metas estipuladas nas politicas
publicas educacionais direcionadas pelo Municipio do Rio de Janeiro ser as
questdes das representacdes sociais fossem incluidas diretamente no processo?
Como as politicas publicas educacionais direcionadas as questbes de
corpo/corporeidade sao trabalhadas em sua escola?

Como ocorre a comunicacdo da secretaria sobre as escolas sobre o tema
supracitado?

Vocé acha importante ter um grupo de estudo especifico com as questdes do
corpo/corporeidade na escola? Como vocé acha que esses estudos poderiam
ajudar no processo ensino aprendizagem das criangas?

Como vocé ver a relagdo na sala da aula dos professores com os alunos, quando

as questdes corpo/corporeidade sdo interferéncias diretas para ambos?

137



Anexo 2:
Termo de consentimento livre e esclarecido
Eu,

(nome do sujeito da pesquisa, nacionalidade, idade, estado civil, profisséo,
endereco, RG), estou sendo convidado(a) a participar de um estudo denominado
“corpo/corporeidade ¢ Educacdo: Representacdes dos Coordenadores Pedagogicos
cujos objetivos e justificativas sdo: .Objetivo Geral: Identificar e analisar as
representages do corpo e corporeidade como unidade ativa no processo de ensino
aprendizagem da escola. .Objetivo Especifico: Analisar as representacdes do corpo e
corporeidade na proposta do Municipio do Rio de Janeiro para o 1° segmento do ensino
fundamental; Analisar os contedos dos discursos de 10 coordenadores pedagogicos de
uma mesma CRE dos Bairros de Iraja e Vista Alegre do Municipio do Rio de Janeiro,
quanto as suas representacdes do corpo e corporeidade das criangas do 1° segmento do
ensino fundamental; Compreender as relacdes que se estabelece entre as representacdes
do corpo e corporeidade dos coordenadores e as perspectivas para 0 processo de ensino
aprendizagem. Justificativa: Estudos realizados sobre o corpo e a corporeidade e suas
representacdes pela sociedade como um todo, tem demonstrado diferentes formas de
compreender essa unidade no processo ensino aprendizagem. De um lado estd a
perspectiva dualista, onde corpo e mente estdo separados, numa dicotomia per se. De
outro lado estéo estudos que tem problematizado e entendido o corpo na sua totalidade,
indivisivel, que deve ser tratado como tal para que a crianca possa adquirir
conhecimentos significativos no ambito escolar e a corporeidade como a expressao e as
manifestacdes dessa totalidade na sua relagdo com o0s outros e 0 mundo.

Para entendermos como esse processo de educacéo, relagdo com os outros e 0
mundo, que acontece no corpo, precisamos compreender que ha uma técnica corporal

especifica para cada gesto e que sdo enormes 0os modos pelo quais nos tornamos uma
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pessoa, onde 0 corpo &, portanto, o lugar do aprendizado social e sua integracdo em todo
0 contexto cultural e social.

A partir disso, como professor de educagdo Fisica, atuando no primeiro
segmento do ensino fundamental, entendendo que o corpo e corporeidade é a nossa
existéncia e manifestacdo material no mundo, passei a questionar qual a compreensdo
dos orientadores pedagdgicos sobre o corpo e a corporeidade e sua relevancia ou ndo
para pensar 0s processos de ensino aprendizagem. Isso porque toda escola, e ndo
somente o professor de educacéo Fisica trabalha com o corpo.

A minha participacao no referido estudo sera no sentido de responder as questfes
que me serdo indagadas, durante a entrevista. Questdes essas relacionadas diretamente
ao objeto da pesquisa.

Estou ciente de que minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu nome ou
qualquer outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, me identificar, sera
mantido em sigilo.

Também fui informado de que posso me recusar a participar do estudo, ou retirar
meu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, e de, por desejar sair
da pesquisa, ndo sofrerei qualquer prejuizo a assisténcia que venho recebendo.

O pesquisador envolvido com o referido projeto é Claudio Aroldo da Paix&o
Medeiros — Universidade Federal do Rio de Janeiro e com ele poderei manter contato
pelo telefone: 982361009

E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como me é garantido o
livre acesso a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas
consequéncias, enfim, tudo o que eu queria saber antes, durante e depois da minha
participacao.

Enfim, tendo sido orientado (a) quanto ao teor de todo o aqui mencionado
e compreendido a natureza e o0 objetivo do referido estudo, manifesto meu livre
consentimento em participar, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor

econdmico, a receber ou a pagar, por minha participagao.

Rio de Janeiro, ...... A8 e de 2017.

Nome e assinatura do sujeito da pesquisa

Nome e assinatura da pesquisadora responsavel responsaveis
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